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O VALOR DA EDUCACAO E A FORMACAO ETICA

A educagdo é o principio por meio do qual a comunidade
humana conserva e transmite a sua peculiaridade fisica e
espiritual. Com a mudanga das coisas, mudam os individuos, o
tipo permanece o mesmo. Homens e animais, na sua qualidade
de seres fisicos, consolidam a sua espécie pela procriagdo
natural. S6 o homem, porém, consegue conservar e propagar a
sua forma de existéncia social e espiritual por meio das for¢as
pelas quais a criou. [...] a educag¢do ndo ¢ uma propriedade
individual, mas pertence por esséncia a comunidade. O carater
da comunidade imprime-se em cada um dos seus membros e é
homem, muito mais do que nos animais fonte de toda agdo e de
todo comportamento. Em nenhuma parte o influxo da
comunidade nos seus membros tem maior forca do que no

esfor¢o constante de educar [...].

Werner Jaeger
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1. APRESENTACAO DO TEMA

O tema “O valor da educagdo e a formagdo ética” tem como objetivo apresentar e discutir os
principios que tém orientado as imagens e os discursos que sdo veiculados acerca do
significado da educagdo publica. Ele apresenta de forma sucinta os interesses e conflitos

envolvidos nas escolhas desses principios e suas relagdes com praticas educativas.

Conteudo
Texto:
“O declinio do sentido publico da Educagao” de José Sérgio Fonseca de Carvalho.

Materiais:

e Excerto da obra 4 crise na educac¢do, de Hannah Arendt;

e Texto publicitario de um conhecido Colégio privado;

e Reportagem da Revista Veja “7 licdes da Coréia para o Brasil”;

e Artigo de opinido de Emilio Odebrecht publicado na Folha de Sdo Paulo;

e Reportagem da Folha de Sdo Paulo;

e Fotografia de Sebastido Salgado;

e Conjunto de tiras do cartunista Quino;

e Charge do cartunista Quino;

e Conto de Carlos Heitor Cony.
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2. TEXTO

Roteiro de Leitura

Ao ler o texto “O declinio do sentido publico da educac¢iao”, localize:

1. As caracteristicas da ‘esfera privada’.

2. As caracteristicas da ‘esfera publica’.

3. As caracteristicas da dilui¢do moderna da fronteira entre essas duas esferas.
4. As caracteristicas da concep¢ao humanista de formacgao.

5. As caracteristicas do declinio do ‘sentido publico’ da educacao.

Problematizacio:
1. Como vocé interpreta a afirmacdo: “A acdo €, pois, a dimensdo na qual podemos
experimentar a /iberdade como fenomeno politico™?

2. Como vocé interpreta a afirmagao: “cada ser humano, além de um novo ser na vida ¢
um ser novo num mundo pré-existente”?

3. Como voc¢ interpreta a afirmagdo: “a medida que ganha valor como capital humano, a
acdo educativa perde sentido como experiéncia de compartilhar um mundo comum e
publico”.

O DECLINIO DO SENTIDO PUBLICO DA EDUCACAO

José Sérgio F. de Carvalho
FE USP

Apresentacio do problema

Em artigo escrito ao final da década de setenta, Claude Lefort procura desvelar o
sentido das reformas ‘modernizantes’ preconizadas pelas politicas publicas de educaciao da
época. Filosofo marcadamente ligado a politica, Lefort interessa-se pelo problema por crer
que o que ha de notavel num tempo como o nosso, em que nunca antes se falou tanto de
necessidades sociais da educagdo, em que nunca antes se deu tanta importdancia ao fenomeno
da educagdo, em que os poderes publicos nunca antes com ela se preocuparam tanto, é que a
idéia ético-politica de educaciio se esvaiu'. Trinta anos depois, a perplexidade ante esse
aparente paradoxo ndo diminui. A retorica sobre a importancia e a necessidade de um sistema
educacional ‘de qualidade’ se difundiu ainda mais, tornando-se um tema recorrente na midia,

nas campanhas eleitorais, nos discursos de governantes. Nao obstante, a no¢ao de um ideal de

! Claude Lefort. Formacgdo e autoridade: a educa¢do humanista. In Desafios da Escrita Politica. Sdo Paulo,
Discurso Editorial, 1999. (p.219 — grifos nossos).
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formacgdo escolar voltado para a iniciagdo e o cultivo de principios éticos ligados as “virtudes

publicas’ soa como algo irremediavelmente distante, talvez mesmo anacrdnico.

As explicagdes para esse mal-estar, nos casos em que ele ainda se manifesta, sdo muito
variadas. Ora apontam-se deficiéncias na formagdo de professores, ora a auséncia de um
curriculo com uma perspectiva humanista, ora o cardter cada vez mais tecnicizante das
politicas publicas. Mesmo procurando ndo perder de vista esses condicionantes mais internos
ao campo pedagogico, os esfor¢os destas reflexdes se voltardo para outro aspecto que, embora

originado na cultura das instituigdes escolares, as tem afetado de forma intensa.

Trataremos do impacto que a crescente e continua dilui¢do da fronteira entre as esferas
publica e privada tem provocado nas concepgdes contemporaneas sobre o sentido politico € o
significado social que atribuimos a formacao escolar. O que se procurard demonstrar ¢ que, a
medida que se passa a conceber o valor e a qualidade de educagdo escolar
preponderantemente a partir de seu alegado impacto econdmico na vida privada do individuo,
perde-se seu sentido ético e politico. De tal forma que objetivos educacionais identificados
com a difusdo e o cultivo de virtudes publicas — como a solidariedade, a igualdade, a
tolerancia — passam a ocupar um lugar secundario em relacdo ao desenvolvimento de
competéncias e capacidades individuais ou aquilo que, com precisdo, se convencionou

chamar de capital humano.

A fim de apresentar uma analise mais detida da tese acima exposta, estas reflexdes
deverdo examinar a génese das noc¢des de ‘publico’ e ‘privado’ para, a seguir, mostrar sua
dilui¢do na sociedade de consumo contemporinea e avaliar seu impacto no campo da

educacao.

Publico, privado e social

Tornou-se lugar comum apontar a existéncia do que parece ser uma crescente tensao
entre os ambitos publico e privado, suas fronteiras e caracteristicas. Ha discursos que, em tom
apreensivo, denunciam um declinio ou mesmo o eventual desaparecimento da esfera publica
como resultado do que seria uma crescente ‘privatizacao’ de todas as esferas da vida em nossa
sociedade. Noutro viés ideoldgico, alega-se uma incontornavel ineficiéncia do ‘setor publico’
quando comparado a ‘agilidade da iniciativa privada’. Esses dois exemplos recorrentes dos
quais langamos mao j& bastam para sugerir que a dicotomia ‘publico’ x ‘privado’ ha tempos
ndo se resume a contendas académicas. Ao contrario, ela parece habitar nosso universo

conceitual cotidiano.
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E provavel que nesse uso habitual nossas referéncias sejam suficientemente claras
para seus propositos de comunicagdo, persuasao ou emissao de opinido. Contudo, nao ¢ dificil
dar-se conta de que os termos da dicotomia sdo polissémicos; tanto isoladamente como em
sua relagdo. Basta apresentarmos questdes mais precisas para que a aparente clareza com que
os utilizamos desapareca. Nao ¢ raro, por exemplo, que o adjetivo publico seja direta e
exclusivamente identificado com o que ¢ instituido ou mantido pelo Estado, como uma
‘escola publica’, um ‘hospital publico’. Mas a criagcdo e o financiamento estatal garantem o
‘carater publico’ de uma instituigdo? Um banco criado e mantido pelo Estado deve
necessariamente ser considerado como uma ‘institui¢ao publica’? Ou seria simplesmente uma
empresa ou organizagdo que funciona no padrdo daquilo que ¢ privado, ainda que a partir de
recursos publicos? Em caso afirmativo, poderia, entdo, haver uma institui¢do que do ponto de
vista de sua propriedade seja ‘patrimonio publico’, mas da perspectiva de seu funcionamento,
produto ou acesso uma ‘organizacdo privada’? O ‘estatal’ sempre equivale ao ‘publico’ ou, ao

contrario, o interesse do Estado pode entrar em conflito com o ‘interesse publico’?

Talvez essa vinculagdo imediata entre ‘publico’ e ‘privado’ com a propriedade estatal
ou particular de um bem seja uma das formas mais corriqueiras e simplificadas de se definir
os termos da dicotomia. Mas ¢ bastante problematica, j4 que hd bens comuns que ndo sao
propriedade — nem publica nem privada — mas podem ser indiscutivelmente classificados
como ‘bens publicos’, como ¢ o caso da lingua de uma nacao. A lingua portuguesa — ou a tupi
— ndo ¢ uma propriedade, em sentido estrito, de ninguém, embora seja um bem simbolico
comum e publico. Essas questdes e observagdes iniciais visam unicamente chamar a atencao
para o fato de que o uso dos conceitos de ‘publico’ e ‘privado’, ainda que relativamente
corriqueiro, pode ensejar imprecisoes e ambigiiidades, dada a pluralidade de significagdes que

a eles costumamos atribuir.

Assim, mesmo sem ter a pretensdo da existéncia de uma significagdo essencial e a -
histérica desses termos, sua adequada compreensao requer, a meu ver, uma referéncia ao
sentido primeiro da experiéncia politica que os criou. Nao porque a ela poderiamos — ou
deveriamos — voltar, nem por culto a nostalgia. Mas pela convic¢do de que certos conceitos
trazem consigo a significacdo fundamental das experiéncias politicas que os geraram. E seu
desvelamento poderda ensejar, na medida em que revelar ar significacdes de que sdo
portadores, a busca pela reflexao acerca do sentido de certos problemas contemporaneos que a

eles fazem referéncia.
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Iniciemos, pois, com uma breve explanagdo acerca da génese da nocdo de esfera
publica, tal como ela se constitui pela primeira vez na antiguidade classica. Arendt destaca
que a vida na Polis denotava uma forma de organizacdo politica muito especial e livremente
escolhida, ndo podendo ser tomada como o simples prolongamento da vida familiar e privada

ou como uma estratégia de sobrevivéncia de um ser gregario:

A capacidade humana de organizagdo politica ndo apenas difere, mas é diretamente
oposta a essa associagdo natural cujo centro é constituido pela casa e pela familia. O
surgimento da cidade-estado significava que o homem recebera, além de sua vida privada,
uma espécie de segunda vida, o seu bios politikos. Agora cada cidaddo pertence a duas
ordens de existéncia, e ha uma grande diferenca em sua vida entre aquilo que lhe ¢ proprio

(idion) e o que lhe é comum (koinon).

Assim, a esfera privada, ligada a casa e a familia, caracterizava-se por ser um plano da
existéncia no qual se buscava prioritariamente atender as necessidades da vida, garantir a
sobrevivéncia individual e prover a continuidade da espécie. Era, pois, a esfera da
necessidade ¢ do ocultamento; da prote¢do e manutengdo da vida, da defesa dos interesses
proprios (idion refere-se ao que € proprio a um individuo ou grupo particular, dai a origem da
palavra idioma ou do termo idiotés, que para os gregos era aquele que so cuida de si ou do
exclusivamente seu). Por isso, no pensamento classico, a existéncia nesse plano ndo era
verdadeiramente ‘humana’, mas caracterizava-se por ser um esforco pela sobrevivéncia de
mais um exemplar da espécie. Analogo, portanto, aos esfor¢os das demais formas de vida

animal.

Esse plano da existéncia — o dos esforgos pela manutengdo da vida, caracteristicos da
esfera privada — ¢ mantido pelo /abor; ou seja, pelo conjunto de atividades cujo produto €
consumido no proprio ciclo vital’. A atividade de cozinhar, por exemplo, ¢ caracteristica do
labor, ja que a finalidade de seu produto — a refei¢do — € ser consumida no esforco de

manutenc¢do da vida, individual e da espécie.

Ja a esfera publica surge a partir da constituicao de um mundo comum, nao no sentido
de um espago coletivo vital e natural, mas no de um artificio propriamente humano, que nos

reine na companhia dos outros homens e de suas obras. Nao se trata de simples esfor¢o

% A Condi¢do Humana, p. 33.

3«0 labor ¢ a atividade que corresponde ao processo bioldgico do corpo humano, cujo crescimento espontaneo,
metabolismo e eventual declinio t&ém a ver com as necessidades vitais produzidas e introduzidas pelo labor no
processo da vida” (Arendt, H. 4 condi¢ao Humana, p. 15).
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gregario para prover formas de subsisténcia coletiva (o que pode acontecer no ambito privado
da familia, por exemplo), mas da possibilidade de criagdo de um universo simbolico e
material compartilhado e comum. Por isso ndo ¢ mera continuidade ampliada da esfera
privada. O bios-politikos (o modo de vida da Polis, da Cidade) ¢ uma nova esfera de
existéncia, que congrega cidadaos livres em torno daquilo que lhes ¢ comum — um espago
publico — e cria uma realidade compartilhada (koinon, por oposicao ao idion). Se a esfera da
privatividade ¢ a do ocultamento, a dos mistérios da vida e do zelo por sua protecdo, a esfera

publica ¢ esse mundo comum no qual todos podem ser vistos e ouvidos na sua singularidade

existencial:

O termo publico significa o proprio mundo, na medida em que é comum a todos nos.
Este mundo, contudo, ndo é idéntico a Terra ou a Natureza como espacgo limitado para o
movimento dos homens e a condi¢do geral da vida organica. Antes tem a ver com o artefato
humano, com o produto das mdos humanas, com os negocios realizados entre os que, juntos,
habitam o mundo feito pelo homem. Conviver no mundo significa essencialmente ter um

. . . 4
mundo de coisas interposto entre os que nele habitam em comum’.

Assim, a esfera publica ¢ constituida pelas obras da fabricacdo humana, pelo trabalho
(poiesis)’. Ora, se o labor se caracteriza pela produgdo de bens que serio consumidos
imediatamente no proprio ciclo da subsisténcia, o trabalho visa produzir bens que
permanecem para além de seu uso imediato. Se cozinhar ¢ labor, fabricar uma panela ¢
trabalho, j4 que seu produto ¢ uma ‘obra’ que permanece no mundo e a este empresta

durabilidade. Dai porque o mundo comum

...transcende a duragdo de nossa vida tanto no passado como no futuro: preexistia a
nossa chegada e sobreviverd a nossa breve permanéncia. E isto o que temos em comum néo
56 com aqueles que vivem conosco, mas também com aqueles que aqui estiveram antes e
virdo depois de nos. Mas esse mundo comum so pode sobreviver ao advento e a partida das

geracdes na medida em que tem uma presenca publica. E o cardter piblico da esfera puiblica

* Ibidem, p.63.

> Varios autores, dentre eles André Duarte, comentam, com razio, a fragilidade da escolha dos termos ‘labor’ e
‘trabalho’ para traduzir labor e work, sugerindo, respectivamente trabalho e fabricagdo. Preferimos manter a
traducdo que consta no livio 4 Condi¢do Humana simplesmente a fim de facilitar a leitura. O importante ¢é
ressaltar Arendt utiliza o termo work como equivalente ao grego poiesis, que indica a agdo de fabricar, a
confeccdo de um objeto artesanal, de natureza material ou intelectual, como a poesia. Da mesma forma, ‘acdo’
(action) visa traduzir o termo grego prdxis : agir, cumprir, realizar até um fim, utilizada nos campos ético e
politico. Assim, enquanto na poiesis o objeto criado e seu artifice sdo distintos e separaveis, na prdxis nao; a acdo
revela quem o agente é.
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que é capaz de absorver e dar brilho a tudo que os homens venham a preservar da ruina

natural do tempo®.

Se o labor perpetua o ciclo da vida, atendendo necessidades humanas; o trabalho
busca a permanéncia do mundo, revelando sua criatividade. Mas a durabilidade desse artificio
depende ndao s6 da existéncia de obras, como do reconhecimento publico de seu
pertencimento a um mundo comum. Uma catedral, um monumento ou uma mesa s6 podem
vir a existir porque a fabrica¢do humana retira a pedra ou a madeira do ciclo da natureza — que
as gerou e as consumiria — ¢ lhe empresta um novo uso e um significado comum e
compartilhado. Uma mesa ¢ uma catedral, se ndo forem reconhecidas como obras desse
mundo comum, voltam a ser madeira e pedra, reintegrando-se ao ciclo de consumo da
natureza e da vida. Dai porque serem as obras de arte, para Arendt, os mais mundanos dos
objetos: almejam a transcendéncia que sé existird na medida em que forem publicamente
reconhecidas como tais. E s6 o serdo na medida em que ndo se confundem com objetos do

consumo ou de uso diario.

Mas o mundo publico ¢ também o local em que os homens, liberados da necessidade
da luta pela vida (labor), podem se encontrar para em conjunto criar € gerir, por seus atos e
palavras, o bios-politikos, ou seja, a dimensdo publica e politica de sua existéncia; a agdo
(praxis). Trata-se de uma terceira dimensdo da existéncia humana, voltada ndo para a
manutengdo da vida ou para a produgao de objetos, mas para a constitui¢do de uma teia de
relacdes humanas. Se o produto do labor € algo a ser consumido na necessidade de
manuten¢do da vida, o do trabalho ¢ uma obra pertencente ao mundo, o fruto da agdo ¢ a
histéria humana. Melhor seria dizer: as historias dos atos e palavras por meio dos quais 0s

homens, na singularidade de sua existéncia, mostram guem sao.

A acdo ¢, pois, a dimensdo na qual podemos experimentar a liberdade como fenomeno
politico, ou seja, vivenciar a capacidade histérica de romper com os automatismos, a
reprodugdo social e criar o novo. Se o espaco publico fosse simplesmente a associagao
ampliada do privado, permaneceriamos no ambito da necessidade, sem a experiéncia de criar
em conjunto um mundo comum a todos. Dai porque para Aristoteles o bem comum ¢ o ideal

regulador da acdo do Estado (da Polis), no qual se deve agir em busca do interesse comum.

Ora, a distingdo entre essas dimensoes da existéncia (a particular e privada e a comum

e publica; a de suprimento das necessidades e as da criagdo e livre gestdo do mundo) ndo era

5 Op. cit, p. 65
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fruto de um conceito teorico, mas um reflexo da experiéncia da vida na Polis, essa
organizacdo peculiar da antiguidade que marca etimologicamente nosso conceito de politica.
Nela, por exemplo, ser escravo designava menos uma condi¢do economica do que um status
politico de privagdo. Ao escravo era interditada a participacdo na esfera publica, logo, a
possibilidade de, por seus atos e palavras, revelar quem é; de fundar e gerir, com outros
cidadaos livres e iguais, corpos politicos autbnomos; ser escravo era, portanto, estar privado

da liberdade como experiéncia de agdo politica.

Ora, ¢ essa experiéncia existencial de uma dicotomia que sustenta a necessidade de
ambos os polos — o privado e o publico — bem como de sua separagdo em instancias diferentes
e complementares que parece gradativamente se obscurecer no mundo moderno’. Alguns
aspectos dessa indistin¢do nos sdo bem familiares e imediatamente identificaveis. Assuntos e
experiéncias que tradicionalmente eram preservadas no ambito privado — a dor, o amor, a
morte, que por encerrarem os mistérios da existéncia deveriam ser protegidos da luz publica —
cada vez mais a ela s3o expostos. A midia eletronica e escrita faz da vida privada de
celebridades assunto comum e publico. Por outro lado, aquilo que deveria ser, por exceléncia,
assunto comum e publico — como a politica e a arte — passa progressivamente a ser tomado

como uma op¢ao individual, uma ‘questao de gosto; e gosto ndo se discute’.

Hé, contudo, uma dimensao menos perceptivel dessa diluicdo de fronteiras, mas cujas
conseqiiéncias parecem ser ainda mais profundas. Trata-se do fato de que a atividade por
exceléncia ligada ao ambito do privado e da necessidade, o labor — e o consumo que o
caracteriza na luta pelo ciclo vital — ganham progressivamente o espaco ¢ a visibilidade do
mundo publico, engolfando as esferas do trabalho e da agdo. Forma-se, assim, uma nova
esfera, nem propriamente publica nem privada. Trata-se do que Arendt denominou a esfera
social, caracterizada pela organizag¢do publica do proprio processo vital: a sociedade é a
forma na qual o fato da dependéncia mutua em prol da subsisténcia e de nada mais, adquire
importdncia publica, e na qual as atividades que dizem respeito a mera sobrevivéncia sao
admitidas em praga publica®. E, ao assim fazerem — poderiamos acrescentar — expulsam da
esfera publica aquilo que lhe era o mais caracteristico: agdo politica. Ela se torna, na melhor

das hipoteses, mera coadjuvante para o éxito da vida privada.

70 termo ‘mundo moderno’ ¢ aqui utilizado na acepgdo estrita que lhe da Arendt, referindo-se ao modo de vida
que marca a experiéncia ocidental no século XX, ja que a ‘era moderna’, relativa aos séculos XVII e XVII,
também ¢ marcada pela tentativa de re-estabelecimento de uma distingdo entre as esferas publica e privada.

¥ Ibidem, p. 57. Grifos nossos.
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Desse modo as atividades que dizem respeito ao labor, cuja meta ¢ a busca pela
sobrevivéncia e o produto algo a ser consumido nesta busca, ganham importancia crescente
no mundo moderno, transformando-o num espago das atividades de manutencdo da vida e de
consumo. A propria expressdo coloquial ‘ganhar a vida’, ao ser usada como sinénimo de
trabalhar, deixa patente que concebemos nossa atividade produtiva como um modo de
perpetuar o ciclo da vida, uma luta pela sobrevivéncia — ou uma forma de gerar a opuléncia do
consumo — ¢ nada mais. Nao se trata, pois, de criar algo cuja permanéncia o integrard — e
indiretamente nos integrard — a durabilidade do mundo comum. Trata-se, antes, de um modo

de garantir a vida propria e bem estar da familia, bens supremos da ordem ‘social’.

Pense-se, ainda como exemplo, na estrutura de nossas cidades. Cada vez menos sao
concebidas e utilizadas como um espago comum de reunido dos cidaddos, ou seja, palco para
a agdo. Ao contrario, suas vias sdo projetadas para a circulagdo de bens e mercadorias; para o
deslocamento de um transeunte que vai da esfera intima do lar para a esfera privada da
producao ou distribui¢do de mercadorias; preferencialmente num veiculo proprio. E o ponto

de encontro ndo € a praga publica, mas o shopping center; moldado ndo para abrigar a

igualdade dos cidaddos, mas a diferenciacdo dos consumidores.

Claro que numa organizagao social dessa natureza — uma sociedade de consumo — a
noc¢ao de um mundo comum que transcenda a existéncia individual de cada um, tanto no
passado como no futuro, se esvai. O mundo deixa de ser algo a ser compartilhado para,

também ele, ser consumido:

A negagdo do mundo como fenomeno politico so é possivel a base da premissa de que
o mundo ndo durara [...] Foi o que sucedeu apos a queda do Império Romano, e, embora por
motivos bem diferentes e de forma muito diversa — e talvez bem mais desalentadora — parece
estar ocorrendo novamente em nosso proprio tempo. A abstengdo cristd das coisas terrenas
ndo é, de modo algum, a unica conclusdo a se tirar da convic¢do de que o artificio humano,
produto de maos mortais, é tdo mortal como seus artifices. Pelo contrario, esse fato pode
também intensificar o gozo e o consumo das coisas do mundo e de todas as formas de
intercambio nas quais o mundo ndo é concebido como koinon, aquilo que é comum a todos. A
existéncia de uma esfera publica e a subseqiiente transformag¢do do mundo em uma
comunidade de coisas que retine os homens e estabelece uma relagdo entre eles depende
inteiramente da permanéncia. Se o mundo deve conter um espago publico, ndo pode ser
construido apenas para uma geragdo e planejado somente para os que estdo vivos: deve
transcender a duracdo da vida de homens mortais.

10
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Desse modo, na esfera social — ou numa sociedade de consumo — o que homens t€ém
em comum ndo ¢ um mundo de significagdes, praticas e valores compartilhados; mas seus
interesses particulares. Dai porque nessa ordem o ideal regulador do Estado ndo ¢ a nocdo da
busca do bem comum — como em Aristoteles — mas a administragdo competente dos interesses

particulares ou privados em conflito. O que significa a submissao da ag¢do politica ao labor.

Algumas das conseqiiéncias econdmicas e politicas dessa transformagao tém sido
bastante exploradas e criticadas. O que nos interessa aqui apresentar sdo as profundas
repercussdes que esse modo de vida tem tido no que diz respeito as concepcdes acerca dos

sentidos politico e social da formacao educacional.
Educacio: do sentido publico ao valor do capital humano

Iniciamos estas reflexdes apresentando a hipotese de um declinio do sentido ético-

[ooR

politico da educacdo. Voltemos, pois, nesta parte final, as duas questdes subjacentes
hipdtese: O que seria esse sentido ético-politico que marcou o ideal humanista de educagdo e
como se opera seu progressivo desaparecimento? Como ele pode coexistir com a profusdo de

discursos exaltando o valor ¢ a necessidade da educagao?

Num texto em que examina a repercussdo da crise do mundo moderno no campo da
educacdo, Arendt apresenta uma concepcao de educacdo cujas raizes remontam aos ideais
humanistas de formacao, forjados ao longo do renascimento e incorporados por pensadores e
educadores iluministas. Sua andlise parte da constatagdo de que o nascer de cada ser humano
apresenta sempre uma dupla dimensdo: o nascimento e a natalidade; pois a crianca ¢
simultaneamente um novo ser na vida € um ser novo no mundo. O nascimento ¢ a maneira
pela qual a vida (a dimensdo biofisica da existéncia) se renova e perpetua suas formas. Ja a
natalidade indica que cada ser humano, além de um novo ser na vida ¢ um ser novo num
mundo pré-existente, constituido por um complexo conjunto de tradicdes histdricas e

realizacdes materiais e simbolicas as quais atribuimos utilidade, valor e significado.

Assim, o nascer de uma gata fémea, tal qual o da “fémea” humana ¢ um fendmeno da
vida, ja que ambas passam a participar da luta pela sobrevivéncia individual e pela
continuidade ciclica da espécie. Mas a “fémea humana” nasce simultaneamente para um
mundo de artificialismos simbolicos e materiais: tera um nome de mulher (escolhido dentre
varios das diversas tradigOes religiosas, étnicas ou estéticas de uma comunidade lingiiistica),
passara a ser vestida como uma mulher (de acordo com os simbolos de uma dada cultura:

véus, vestidos, adornos femininos); aprendera gestos e condutas que a fazem fornar-se uma
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mulher, o que significa compartilhar simbolos culturais de identidade feminina. Uma gata
nasce “gata”, enquanto uma “fémea humana” terd de se constituir como mulher, por ser tanto

um Ser novo na vida como um novo ser no mundo

A educagio ¢, pois, o ato de acolher e iniciar os jovens no mundo, tornando-os aptos a
dominar, apreciar e transformar as tradi¢des culturais que formam nossa heranca simbolica
comum e publica. Se se tratasse de uma heranca exclusivamente material, seus herdeiros dela
se apossariam imediatamente, dados os tramites legais. Mas por se tratar de uma heranga cuja
significagdo social e o carater simbdlico sdo compartilhados, a unica forma de a ela termos
acesso e dela nos apossarmos ¢ pela aprendizagem. Podemos herdar, de forma imediata, um
quadro ou uma casa, mas nao a sua compreensdao ou capacidade de construir casas, que

precisam ser aprendidas. E procurar ensina-las ¢ a tarefa do educador.

O acolhimento dos novos no mundo pressupde, pois, um duplo e paradoxal
compromisso por parte do professor. Por um lado, cabe-lhe zelar pela durabilidade desse
mundo comum de herangas simbodlicas no qual ele inicia e acolhe seus alunos. Por outro,
cabe-lhe cuidar para que os novos possam se interar, integrar, fruir e, sobretudo, renovar essa
heranca publica que lhes pertence por direito, mas cujo aceso s6 lhes ¢ possivel por meio da

educagao. Como tao bem resume Arendt:

A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel
ndo fosse a renovag¢do e a vinda dos novos e dos jovens. A educagdo é também, onde
decidimos se amamos nossas criang¢as o bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e
abandona-las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de
empreender alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as em vez disso com

I 9
antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum” ".

O amor ao mundo, a que se refere Arendt, ndo implica sua aceitacdo acritica, mas
antes o estabelecimento de uma relagcdo de pertencimento e identidade, capaz de emprestar a
futilidade ¢ a brevidade da existéncia humana individual um lastro tanto em relacao ao
passado, como ao futuro. Dai porque o desaparecimento da esfera publica e do mundo comum
com suas herancas de realiza¢des historicas pode representar uma grave ameaga: estamos
ameagados de esquecimento, e um tal ouvido |[...] significaria que, humanamente falando, nos

teriamos privado de uma dimensdo, a dimensdo da profundidade na existéncia humana. Pois

? Op. Cit., p. 247.
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memoria e profundidade sdo o mesmo, ou antes, a profundidade so pode ser alcan¢ada pelo

, ~ 10
homem através da recordagdo’”.

A educacio ¢, nessa perspectiva, um elo entre esse mundo comum e publico e 0s novos
que a ele chegam pela natalidade. Nesse sentido, o ensino e o aprendizado se justificam nao
preponderantemente pelo seu carater funcional ou pela sua aplicagdo imediata, mas pela sua
capacidade formativa. Ora, ¢ justamente essa sorte de compromisso publico - com o mundo e
com 0s novos - que tende a dilui¢do no ‘idedrio contemporaneo’ de renovacao educacional e
pedagogica. Nele a educacdo tende a ser concebida como um investimento privado, o que
explica, por exemplo, a vinculagdo que fazemos entre qualidade de educagdo e acesso as
escolas superiores de elite ou ao éxito econdomico do individuo ou da nagdo. Vejamos, a titulo
de ilustracdo, um exemplo influente desse ideario pedagdgico que, a0 mesmo tempo em que

exalta a necessidade da educacao, nela obscurece o significado politico e publico.

No final da década de 90, o economista francés J. Delors, relator da Comissao
Internacional sobre Educagdo para o Século XXI da UNESCO, publica a obra Educagdo: um
tesouro a descobrir. Traduzida para diversas linguas, suas pretensdes sao audaciosas: veicular
‘a concepcao de uma nova escola para o proximo milénio’ e fornecer ‘pistas e recomendacdes
importantes para o delineamento de uma nova concep¢ao pedagogica para o século XXI'. E
muito pouco provavel que qualquer outra obra recente no campo educacional tenha tido uma

~ , 11 . ~ . A . re: , . ~
repercussao comparavel . Sua difusdo ampla e influéncia marcante em politicas publicas nao

decorrem, contudo, da originalidade de suas teses ou da profundidade de sua perspectiva.

Ao contrario, seu conteudo ¢ bastante trivial e marcado por expressdes vagas que mais
se assemelham a slogans nos quais a forca persuasiva da féormula retorica parece substituir
qualquer esfor¢o reflexivo. Tome-se como exemplo os famosos ‘quatro pilares da educagao
do século XXI’: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.
Nao obstante a anemia semantica das expressodes, eles sdo citados e apresentados como
diretrizes educacionais consensuais numa infinidade de documentos de dezenas de paises,
inclusive no Brasil. Assim, sua for¢a parece derivar da capacidade que tem em sintetizar uma
perspectiva crescentemente adotada no que diz respeito ao que deve ser concebido como o

valor da educacdo em nossa sociedade. E ¢ nesse sentido que a obra nos interessa; como a

1 Ibidem, p. 131.

" Segundo dados do Google Académico, ele ¢ citado em quase 20.000 artigos!
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marca de um programa que procura imprimir uma perspectiva econdmico-utilitarista a

educacao.

Nela se afirma, por exemplo, que as comparagoes internacionais realcam a
importancia do capital humano e, portanto, do investimento educativo para a
produtividade". Assim, o ideal maior a ser almejado pela educacio ndo é o da participacio e
renovacgao de um mundo comum e publico, mas o da obtengdo de competéncias e habilidades

para a producdo numa sociedade de consumo.

Claro que ndo se pretende que um sistema educacional se desvincule das necessidades
da vida. O que se torna grave nessas perspectivas ¢ o fato de que um dos ambitos da atividade
humana — o labor e seus produtos cujo destino ¢ o consumo no ciclo vital — acabe por
dominar as esferas do trabalho e da agdo, cujos produtos sdo as obras que emprestam
durabilidade a0 mundo e os feitos e palavras que constituem a histdria como fruto da

liberdade politica.

Note-se que essa supremacia do labor, da produtividade e do consumo nas metas
educacionais nao implica o abandono imediato da retorica acerca da formacao do ‘cidadao’.
Tampouco resulta necessariamente no desaparecimento de disciplinas e saberes tidos como
integrantes de uma concep¢do humanista de formagdo, como a literatura, as artes ou a
filosofia. Significa, antes, que mesmo esses ideais e saberes passam a ter outro papel, o de

coadjuvante na supremacia do labor, do mercado e do consumo.

No caso da concepc¢do humanista, até ha pouco tempo a matriz e o principio dos ideais
republicanos de educagdo, disciplinas e saberes escolares ndo se isolavam da formacgdo do
Sujeito e esta, como destaca Lefort, era concebida a partir de uma nascente perspectiva
histérica de atuagdo politica. Os homens do renascimento olhavam para si como herdeiros da

antigiiidade e nessa dimensdo historica buscavam seu alimento espiritual e politico:

A cultura se da assim na forma de um didalogo. Um dialogo com os mortos, porém
com os mortos que, desde o momento em que sdo levados a falar, estdo mais vivos que os
seres proximos [...] sdo imortais e comunicam sua imortalidade aqueles que se voltam para

. 13
eles aqui e agora”.

Por isso o conhecimento dos feitos e palavras dos herdis da Antigiiidade era o

alimento para a acao politica ‘aqui e agora’. Dai a nogdo de que o conhecimento continha, em

2 Delors, J. Educagdo: um tesouro a descobrir. So Paulo, Cortez, 2001. (p. 71, grifos nossos).

" Lefort, C. op. Cit., p. 212.
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si, a dimensao ética, a politica e a estética e sua busca ndo se justificaria como um meio para

algo que lhe fosse extrinseco.

Ora, se hoje falamos de uma sociedade do conhecimento, é forgoso reconhecer que se
trata de outra perspectiva, mesmo que por vezes recorram-se aos mesmos nomes. Os
conteudos passaram ser concebidos como meios para a constitui¢do de competéncias e

~ .. . . 14 . - .
valores e ndo como objetivos do ensino em si mesmo'”. Assim nao se trata de banir certos
conteudos, mas de vincular seu sentido ao desenvolvimento de certas caracteristicas

psicoldgicas e habilidades cognitivas tidas como necessarias pelos reclamos de uma sociedade

de consumo:

“o que os pensadores e gestores daquele modelo de ensino desconheciam é a
necessidade — hoje tornada explicita a partir do proprio sistema produtivo — que as
sociedades tecnologicas tém de que o individuo adquira uma educagdo geral, inclusive em

) o e . 15
sua dimensdo literaria e humanista... .

Opera-se assim, a substitui¢do do sentido publico e politico da formagao por seu valor
de mercado. O que seria a iniciagdo numa heranga cultural ptblica — como a filosofia ou a
poesia — passa a ser concebido como a transmissdo de um capital cultural privado, cujo valor
pode ser aferido a partir de seu impacto noutras dimensdes da existéncia, em geral ligadas a

producao ou consumo de novas mercadorias.

Assim concebida, a idéia de formagdo educacional acaba tendo sua dimensao ético-
politica esvaziada em favor de um vago ‘processo ensino/ aprendizagem’ que visaria
desenvolver ‘competéncias’, em geral definidas de formas abstratas como ‘criatividade’,
‘auto-expressao’ ou ‘comunicag¢do’. O cerne da questdo ¢ que os conteudos escolares nado
mais sdo concebidos como um bem em si, cuja apropriagdo ¢ parte da constitui¢ao do Sujeito
e de sua identidade com o mundo publico, mas como algo que pode vir a lhe trazer beneficios
secundarios. Dai porque a medida que ganha valor como capital humano, a acdo educativa

perde sentido como experiéncia de compartilhar um mundo comum e publico.

' Brasil, Secretaria de Educa¢io Média e Tecnologica. Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio.
Brasilia. MEC/ SEMTEC, 2002. (p.87).

15 Ibidem, p. 327.
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3. ATIVIDADES
Atividade 1

Ao ler o excerto de Entre o passado e o futuro de Hannah Arendt, localize os dois
aspectos fundamentais do conceito de educacio para a autora.

I. A crise na Educacao

A educacdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos
a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo
fosse a renovacdo ¢ a vinda dos novos e dos jovens. A educagdo é também, onde
decidimos se amamos nossas criangas o bastante para ndo expulsa-las de nosso mundo e
abandona-las a seus proprios recursos, € tampouco arrancar de suas maos a oportunidade
de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as em vez disso com
antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum (Arendt, 1978, p. 247).

Problematizacoes

Como vocé interpreta a idéia de que a educacdo ¢ também responsavel por “renovar um
mundo comum” e preservar a oportunidade de os jovens empreenderem ‘“‘alguma coisa
nova e imprevista para nds”? Essas responsabilidades ndo entram em conflito?

Atividade 2

A partir das discussoes realizadas sobre o Valor da Educac¢io, reinam-se em grupos
para ler e discutir o texto abaixo, a partir das questdes apresentadas.

a) Que caracteristicas o Colégio se propde a desenvolver nos alunos e com que objetivo?
b) Destaque palavras-chave que sinalizem a concepg¢ao de educagao do Colégio.

¢) Qual o papel do professor nesse projeto educacional?

d) Qual a intengao do texto? Localize expressoes que a evidenciam.

e) Consulte os documentos organizadores de sua escola e aponte quais as semelhancas e
diferencas entre o texto do COLEGIO “X” JUNIOR e o da institui¢do em que vocé
trabalha.

II.  Texto retirado da pagina eletronica de um conhecido colégio privado.
Ensino Fundamental

Inteligéncia, criatividade, espirito de iniciativa, capacidade de lideranga e perseveranga
sdo importantissimos aspectos que contribuem para a realiza¢do pessoal ¢ profissional.
Estimula-los desde a infancia ¢ preparar o individuo para enfrentar o mundo que se
transforma e a tudo transforma em ritmo acelerado. Revolugdes por minuto. Problemas
que necessitam de solugdes sempre para ontem. E preciso inteligéncia para perceber a
importancia de determinadas questdes. E necessario espirito de lideranga para enfrent-
las. E importante criatividade para encontrar solugdes. E fundamental persisténcia para
ndo desistir diante das dificuldades.

O COLEGIO “X” JUNIOR preocupa-se em despertar em seus alunos senso critico e
espirito questionador, como fundamentos de uma atitude independente e responsavel,
tanto na vida quanto no trabalho.
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Fins e Metodologia

A meta da educagdo no Ensino Fundamental ¢ a formacdo integral do educando, por
meio do desenvolvimento harménico de todas as suas potencialidades, proporcionando-
lhe o ajustamento ao meio fisico e social. Para tanto, a metodologia indicada ¢ a da
aprendizagem pela atividade — aprender fazendo. O apoio e a orientag@o ficam a cargo do
professor, mas sdo os recursos tecnologicos e educacionais que oferecem a base desse
projeto.

O COLEGIO “X” JUNIOR elaborou processos proprios de ensino, que se revelaram da
maior eficiéncia e cuja principal caracteristica ¢ a de estimular a criatividade do aluno,
por meio de programagdo cientifica orientada. Para isso, trabalham permanentemente no
COLEGIO “X” JUNIOR psicologos, pedagogos, professores e funciondrios
especializados.

No planejamento e na execucdo de cada atividade, sdo levados em conta o nivel de
conhecimento dos alunos, o seu ritmo de aprendizagem e os tipos de motivagdo que 0s
inspiram. Esse procedimento visa a respeitar as diferencas individuais e as caracteristicas
mais importantes da crianga, na realizagdo de cada uma das atividades.

O COLEGIO “X” JUNIOR oferece uma programagio que envolve atividades variadas,
com o fim de promover o desenvolvimento fisico, intelectual e emocional dos educandos.
Inclui, entre outras, a educagao fisica e os jogos, a educagao sensorial, a sociabilizago, o
pensamento criativo e critico, a sondagem de aptiddes, o incentivo ao raciocinio 1dgico e
o estimulo do senso estético, num esfor¢o integrado de desenvolvimento da
personalidade.

As atividades individuais e coletivas processam-se por meio de estudos dirigidos de
educacdo artistica — musica, artes visuais, danca e teatro. E, no ambito extra-escolar, por
meio de excursdes e visitas a locais que aproximem o aluno da natureza. Ha, ainda, o
desenvolvimento da comunicagdo pelos métodos da pesquisa, da entrevista, da
aprendizagem de uma lingua estrangeira etc.

Atividade 3

Com base nas discussoes realizadas sobre o valor da educagdo, reinam-se em grupos
para ler e discutir os textos abaixo (III, IV e V) a partir da seguinte questio:

Que aspectos caracterizam cada uma das concepgdes apresentadas?

I11.

Reportagem “7 licoes da Coréia para o Brasil” (Revista Veja, 13/02/2005).

A Coréia exibe uma economia fervilhante, capaz de triplicar de tamanho a cada década.
Sua renda per capta cresceu dezenove vezes desde os anos 60, ¢ a sociedade atingiu um
patamar de bem-estar invejavel. Os coreanos praticamente erradicaram o analfabetismo e
colocaram 82% dos jovens na universidade. Ja o Brasil mantém 13% de sua populagdo na
escuriddo do analfabetismo e tem apenas 18% dos estudantes na faculdade. Sua renda per
capta ¢ hoje menos da metade da coreana. Em suma, o Brasil ficou para tras ¢ a Coréia
largou em disparada. Por que isso aconteceu? Porque a Coréia apostou no investimento
ininterrupto ¢ macico na educacdo — e nos ndo.

[.]

Um estudo feito em oitenta paises por economistas da Universidade de Chicago (EUA)
concluiu que as politicas de formacdo de talentos empreendidas pelas nagdes mais ricas
do planeta foram, em muitos casos, a chave para sua prosperidade econdmica.

]
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Competir nos estudos é, para ele [um estudante coreano de 14 anos], como praticar um
esporte. Quando vai ao computador depois das provas, para conferir se continua no pddio,
tem cdibra e dor de barriga. “Eu suo para manter minha lideranga, ¢ a minha vida que esta
em jogo”, diz. A quatro anos da formatura escolar, ele perde o sono preocupado em
conseguir entrar em uma universidade de prestigio e arranjar um bom emprego.

[.]

As boas universidades empreendem uma explicita politica de caga aos melhores alunos.
Elas investigam os boletins dos estudantes de ensino médio, rastreiam os que t€m
desempenho escolar acima do comum e fazem de tudo para atrai-los [...]. O objetivo ¢
lapidar talentos individuais e transformar potencial em resultados concretos. Os jovens
rivalizam, portanto, porque sabem que no futuro poderdo ser recompensados por suas
habilidades especiais e pelo esforgo. Esse ¢ o lado saudavel da competi¢do coreana. Mas
ha um efeito negativo. A pressdo sobre os jovens ¢ tanta que contribui para a Coréia
figurar entre os paises com a maior taxa de suicidio na adolescéncia. Outro dado que
preocupa ¢ o fato de 20% dos alunos de ensino médio ja terem pedido ajuda a um
terapeuta para lidar com o stress dos estudos.

[...] a Coréia conseguiu implantar um sistema movido pela idéia do mérito, no qual os
bons estudantes sdo premiados desde a escola até a vida adulta (Weinberg).

Mdnica Weinberg é jornalista da Revista Veja. \

IV.

Texto de Emilio Odebrecht, engenheiro civil, presidente do Conselho de
Administracido da Odebrecht S.A. (Folha de Sao Paulo, 16/03/2006).

[...] As escolas — desde o ensino médio (passando pelos cursos profissionalizantes)
até a universidade — precisam oferecer aos jovens a base que lhes permita
transformar cada instante da vida profissional em uma oportunidade de
aprendizado, de participagdo e de autodesenvolvimento, que ¢ uma condi¢do para
o crescimento individual e o conseqiiente crescimento das empresas as quais
servem.

A educagdo ¢, essencialmente, um processo de comunica¢do visando uma
influéncia construtiva sobre o outro. Nesse sentido, as institui¢des educacionais
podem formar individuos criticos, capazes de conferir riqueza, inovagdo e
versatilidade as organizacdes que os atraiam enquanto concretizam os planos de
vida e carreira que formularam para si proprios.

Agindo assim, a escola atuara como agente de emancipacao pessoal, estimuladora
da autonomia produtiva e vetor de uma nova consciéncia que refuta o tradicional
conceito de emprego, altera o padrao de dependéncia do trabalhador perante o
mercado e transcende as visdes estreitas que preferem realimentar a dicotomia
entre o capital e o trabalho.

Caderno Especial: Dezesseis escolas de Sao Paulo tém 36% das vagas de “elite” da
USP. Fonte: Folha de Sao Paulo — SP. 29/04/2005 — Laura Capriglione da Reportagem
Local.

Colégio Y estimula a hiperconcorréncia entre alunos.

O sucesso do Colégio Y se deve a uma formula que combina o estimulo a
hiperconcorréncia entre os alunos, professores em permanente atividade de
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capacitagdo e alta tecnologia de ensino. A escola ¢ a Unica dentre as que mais
conquistaram vagas na elite da USP a admitir abertamente que classifica, rotula e
separa os alunos em turmas segundo seu desempenho académico.

(...) A escola custa — s6 em anuidade — R$ 15.936 por aluno do ensino médio. "O

Colégio Y atrai pessoas empreendedoras e praticas, que querem ampliar sua
capacidade de ganhar dinheiro. Nossa clientela entende o valor da educagdo.", diz
o diretor da escola. A julgar pelas vagas que vem conquistando nas escolas mais
concorridas da USP, esta dando certo.

Atividade 4

Os textos das atividades 1, 2 e 3 apresentam concep¢oes de educacio distintas e por
vezes até antagonicas.

a) Quais, dentre eles, apresentam uma concepg¢ao de educagao a partir de seu significado
social e politico? Quais parecem valoriza-la a partir de seu impacto na vida privada do
individuo?

b) O que seria considerado como “qualidade de educa¢dao” em cada um desses casos?

Atividade 5

A charge VI pode ser dividida em duas partes. Caracterize cada uma delas discutindo as
formas pelas quais a nossa sociedade se relaciona com o conhecimento.

VI

Uma curiosidade professor: quantas idéias o seu intelecto dispara por segundo? (Quino, 1973)

Atividade 6

by

Os excertos apresentados trazem alguns valores relacionados a educacio. As tiras
abaixo também expressam esses valores.

a) Qual arelacdo entre a tira VII e o excerto de Hannah Arendt?
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b) Observe as tiras VII e VIII e responda: que valores estdo representados nas falas de
Suzanita e Mafalda?

VII.
- = —— \ = = == e
ESTA NOITE SONHEI QUE ELA TINHA FEITO | TINHA ARRUMADRD : -
| [ MINHA MAE TINHA TIRADD FACULPADE E TUDO? UM NOIVO E TUDG? ENTAQ PRA QUE ELA
| PIPLOMA! . \ FEZ FACULDADE?
| ] - | CLARD! \ NCIVO? NAO!

VIII.

E SE VOCE SAIR NA RUA . f TRISTE TER
E EU JMUITA e rl-Ef-IfL;i-::Esfs' ;1 i EXPERIMENTA SAIR SEM QUE BATER EM ALGUEM

CULTURA! vE.‘:.nL'rc} QUE TEM RAZAD!
| NAI

Quino, ou Joaquin Salvador Lavado, nasceu dia 17 de julho de 1932 na cidade de
Mendoza (Argentina). Com 3 anos descobriu sua vocagdo, sob influéncia de seu tio
Joaquin Tején, pintor e desenhista publicitdrio com quem aos 3 anos descobriu sua
vocacdo. Em 1954 publica sua primeira pagina de humor grafico. Desde entdo sao
publicados ininterruptamente seus desenhos humoristicos em varios jornais e revistas da
Ameérica Latina e Europa. Viajou a varios paises divulgando seu trabalho e recebeu
diversos prémios de nivel internacional, entre eles o de desenhista do ano, em 1982.

Disponivel em http://www.mibsasquerido.com.ar/Personagens04.htm

Atividade 7
Observe a imagem IX e:

a) Escreva uma palavra ou frase descrevendo as sensacdes que a fotografia lhe
provoca.
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b) Identifique os elementos que compdem a imagem.
c¢) Descreva como estes elementos estao dispostos na fotografia.

d) Interprete a imagem a partir das discussdes desse modulo.

Escola para jovens que escaparam do recrutamento forgado no sul do Sudao, no campo de

refugiados em Kakuma — Norte do Quénia, 1993

O brasileiro Sebastido Salgado é um dos mais respeitados fotojornalistas da atualidade.
Nomeado representante especial do UNICEF em 3 de abril de 2001, dedicou-se a fazer
cronicas sobre a vida das pessoas excluidas, trabalho que resultou na publicagdo de 10
livros e na realizagdo de varias exposicdes, tendo recebido diversos prémios e
homenagens na Europa e na América.

Disponivel em: http://www.unicef.org/brazil/sebastiao.htm

Atividade 8

O conto X apresenta uma transicio na vida do narrador, expressa nos trechos em
destaque. Discuta-os a luz do excerto de Hannah Arendt (Os grifos sao nossos).
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X.

A primeira licao

Ainda que viva cem, mil anos, ndo esquecerei o primeiro dia de aula, a primeira
escola a que meu pai me levou, ndo sei se com orgulho de mim ou medo de que eu desse
vexame, abrindo uma choradeira ou tentando fugir — que era o que eu pretendia fazer.

Nao compreendia o que se passava. Sabia que outros meninos da minha rua
e da minha familia, em determinado momento, iam para a escola, num pacto
misterioso entre pais e professores. Cheguei a pensar que o verdadeiro motivo fosse o
de se livrar dos filhos, o tempo que os guris passavam na escola dava descanso de
algumas horas aos pais, que transferiam para os professores as responsabilidades de tomar
conta das criangas e educa-las.

Emburrado, assisti aos preparativos, a compra dos uniformes, do material escolar,
que me fascinou, eram certamente os primeiros objetos que eu podia considerar meus,
minhas canetas, meus cadernos, meus livros, até mesmo a minha merendeira. E tudo isso
tinha um cheiro gostoso, do qual também acredito que jamais esquecerei.

O pai gostava de dar solenidade em tudo o que fazia e em tudo o que se
metia. Levou-me pela miao — a escola era perto de casa, nio quis tirar o carro da
garagem, preferiu ir a pé, como se fosse cumprir um dever civico. Apresentou-me ao
diretor da escola, que deu mais importancia a ele do que a mim. Mas na hora em que ia
sumindo pelo corredor que levava as salas de aula, de repente tive medo e corri para ele.

Aquela seria a minha primeira separacio da familia, s6 entdo compreendi
isso. E niao estava preparado para aquele tranco. Comecei a chorar de mansinho,
colado nas pernas do pai. O diretor tentou me consolar, prometeu coisas que eu ndo pedia
nem precisava, somente o pai acabou cedendo:

— Vai, meu filho, tudo correra bem, eu ficarei esperando por voce.

Havia um patio interno na escola, onde uma palmeira se erguia no meio de um
pequeno jardim, alias, um jardim maltratado, que ninguém aparentemente usava.

O pai me mostrou:

— Olha, no intervalo das aulas, vocé dara uma espiada e me vera ali, perto daquela
palmeira. Estarei esperando e voltaremos juntos para casa.

sk ok

Antes isso do que nada. Quem ndo tem cachorro caga com gato. Eu queria que ele
ficasse comigo, me dando forga naquela barra que ia enfrentar, os professores, os colegas
que ainda nd3o eram meus amigos, eu os achava estranhos, capazes de fazer maldades
comigo, que era um dos mais pequenos [sic]verificar, € isso mesmo? Colocar sic se for e
indefesos. Trazia na cara ndo o medo, mas a suspeita de que o colégio poderia ser um
problema e ndo uma solugéo.

Realmente, no intervalo das aulas, olhava para o patio e via meu pai, que
comprara um mont3o de jornais e revistas, sentara num banco de cimento, havia uma
garrafa de agua mineral ao lado. Ia sentir orgulho por ter um pai como aquele, mas
outros meninos viram o homem ali parado e ficaram sabendo que era meu pai.

Cairam em cima de mim, me chamaram de mulherzinha. Eu nao seria
“homem” como eles comecavam a ser. Dai que fiquei envergonhado. Acabada a tltima
aula, desci correndo para o patio. O pai estava cansado, mas fingiu que nao estava:

— Ent80? Como foi a escola? Tudo bem? Nao disse que vocé ia gostar?
Tive vontade de dizer que gostara e ndo gostara. Mas de uma coisa tinha certeza:

— Pai, amanhd me deixa sozinho na escola. Os meninos zombaram de mim,
zombaram de vocé, me chamaram de mulherzinha e vocé de coroa.
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Percebi que o pai também gostou ¢ ndo gostou da minha reagdo. Mais por
incentivo do que por curiosidade, perguntou o que eu aprendera naquele primeiro dia de
escola. Fiz um balango do que ouvira ¢ vira, o quadro verde em que uma professora de
oculos escreveu o nome do colégio em letras enormes e depois pediu que cada um de nos
disséssemos as letras. Uma outra professora, esta sem 6culos, contou uma histdria que eu
ndo entendi direito, tinha um homem chamado Monteiro Lobato, e disse que o Brasil era
um pais maravilhoso, mas que precisava muito de nos.

Outros professores falaram de outras coisas, houve um que me perguntou se eu
sabia contar até cem — eu ja havia aprendido isso com o pai, por que me faziam repetir o
que eu ja sabia?

S6 ndo sabia de uma coisa. Que apesar de ser um menino, que ndo chegara ainda
aos dez anos, ja era uma coisa importante para os outros e para mim mesmo. E aprendera
também que acabara para sempre a minha infancia. Nao devia ter chorado quando entrara
na escola, obrigando o pai a ficar de plantdo, de sentinela, tomando conta do filho a
distancia. Daquele dia em diante, eu teria de me habituar a enfrentar a vida por conta
propria.

O pai me levou de volta para casa, segurou minha merendeira ¢ a mochila que eu
trazia as costas, com meus cadernos ¢ livros. Imaginando que estava triste, disse com
certa pena:

— Meu filho, sdo os abrolhos... estdo comecando os abrolhos...

Eu ndo sabia o que eram abrolhos. No dia seguinte, a tal professora de oculos
perguntou se algum de nds tinha alguma divida. Quando chegou a minha vez, eu quis
saber o que eram abrolhos.

Ela disse que abrolhos eram as dificuldades, os problemas que a gente vai
encontrando pela vida. Eu entdo aprendi mais do que isso. Que meu pai era um grande
sujeito e, com ele, venceria todos os abrolhos (Cony, 2003).
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