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A Amilcar Cabral, educador-educando de seu povo

“ Posso ter minha opinido sobre muitos temas, sobre a maneira
de organizar a luta; de organizar um partido; uma opinido que se
formou em mim, por exemplo, na Europa, na Asia, ou ainda em
outros paises da Africa, a partir de livros, de documentos, de
encontros que me influenciaram. N&o posso porém pretender
organizar um partido, organizar a luta, a partir de minhas idéias.
Devo fazé-lo a partir da realidade concreta do pais.”

Amilcar Cabral
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A. Escola em uma zona libertada. Periodo da luta de libertacéo.
(Publicacdo autorizada pelo Comissariado de Informacédo e
Turismo da Republica da Guine-Bissau)



INTRODUCAO

Primeira parte

(A) Esta introducdo pretende ser, sobretudo, uma carta-relatério
que faco aos provaveis leitoras e leitores deste livro, tdo informal
quanto as que o compdem. Nela, como se estivesse conversando,
tentarei, tanto quanto possivel, ir fixando este ou aquele aspecto
que me tem marcado em minhas visitas de trabalho a Guiné-Bissau,
até bem pouco aviltantemente chamada pelos colonialistas
portugueses de “provincia de ultramar”. Nome pomposo com que
procuravam mascarar sua presenca invasora naquelas terras e a
exploracdo desenfreada de seu povo.

Meu primeiro encontro com a Africa ndo se deu, porém, com a

Guiné-Bissau, mas com a Tanzania, com a qual me sinto, por varios
motivos, estreitamente ligado.
Faco esta referéncia para sublinhar qudo importante foi, para mim,
pisar pela primeira vez o ch&o africano e sentir-me nele como quem
voltava e ndo como quem chegava. Na verdade, na medida em que,
deixando o aeroporto de Dar es Salaam, ha cinco anos passados,
em direcdo ao “campus” da universidade, atravessava a cidade, ela
ia se desdobrando ante mim como algo que eu revia e em que me
reencontrava. Daquele momento em diante, as mais minimas coisas
— velhas conhecidas — comecaram a falar a mim, de mim. A cor do
céu, o verde-azul do mar, 0s coqueiros, as mangueiras, 0sS
cajueiros, o perfume de suas flores, o cheiro da terra; as bananas,
entre elas a minha bem amada banana-macéa; o peixe ao leite de
coco; os gafanhotos pulando na grama rasteira; o gingar do corpo
das gentes andando nas ruas, seu sorriso disponivel a vida; os
tambores soando no fundo das noites; os corpos bailando e, ao
fazé-la, “desenhando o mundo”, a presenca, entre as massas
populares, da expressdo de sua cultura que os colonizadores nao
conseguiram matar, por mais que se esforcassem para fazé-lo, tudo
iIsso me tomou todo e me fez perceber que eu era mais africano do
que pensava.

Naturalmente, ndo foram apenas estes aspectos, para alguns
puramente sentimentalistas, na verdade, contudo, muito mais do
que isto, que me afetaram naquele encontro que era um reencontro
comigo mesmo.

Teria muito o que dizer das impressdes que venho tendo e do
aprendizado que venho fazendo nas sucessivas visitas que tenho
feito & Tanzania. Nao é este, contudo, o meu objetivo, ao referir-me
agora a este pais a que me sinto tao ligado. Falei da Tanzania para
salientar, como disse antes, o quanto me foi importante pisar o
chdo africano e sentir-me nele como quem voltava e ndo como
quem chegava.

Este sentir-me em casa, no chao africano, se repetiu, em
certos aspectos, de maneira ainda mais acentuada, quando, em
setembro do ano passado, visitei, com a equipe do Instituto de Acgao
Cultural — IDAC — pela primeira vez, a Guiné-Bissau. Poderia dizer:
quando “voltei” a Guiné-Bissau.



Nesta introducéo, falarei do que vem representando, ndo so
para mim, mas para 0s que, em equipe, participamos da rica e
desafiante experiéncia em que, no campo da educacdo em geral e,
particularmente, no da educacdo de adultos, trabalhamos com
educadores e educandos guineenses e ndo sobre ou simplesmente
para eles.

Creio, porém, que antes de fazé-lo devo dizer duas palavras,
tentando explicar a razdo que me leva a publicar agora, e ndo mais
tarde, as poucas cartas que até este momento escrevi ao
Comissario de Educacdo e a Comissdo Coordenadora dos trabalhos
de alfabetizacdo em Bissau. A intencao fundamental é a de oferecer
aos leitores e as leitoras, através delas, precedidas desta
introducdo, uma visao mais ou menos dindmica das atividades que
se estdo desenvolvendo naquele pais e alguns dos problemas
tedricos que elas suscitam. Dai o titulo do livro: Cartas a Guiné-
Bissau — registros de uma experiéncia em processo.

Entre publicar um livro, em dois ou trés anos mais, uma
espécie de relatorio final dos trabalhos hoje em curso, e revelar a
experiéncia em pleno andamento, preferi a segunda hipotese.
Gostaria de afirmar, porém, que se outra publicacdo vier a fazer,
como espero, sobre a mesma experiéncia, ja ndo sera constituida
pelas cartas que continuarei a escrever. E que prefiro sentir-me, ao
redigir as futuras cartas, tdo espontaneas — e nao neutro — quanto
me senti ao redatar as que ora publico. E esta espontaneidade — e
nao neutralidade — poderia ser prejudicada se, ao escrever as
futuras cartas, eu me soubesse trabalhando num segundo volume
de cartas a Guiné-Bissau.

Dada esta explicacdo, comecemos a falar, sem muita
preocupacao didatica, em torno das atividades na Guiné. Ao fazé-lo,
gostaria de sublinhar a satisfacdo com que recebemos, os que
fazemos o Departamento de Educacdo do Conselho Mundial de
Igrejas e a equipe do IDAC, na primavera do ano passado, o0 convite
oficial do governo daquele pais através do Comissariado de
Educacdo para, em uma primeira visita, discutir as bases de nossa
colaboracédo, no campo da alfabetizacdo de adultos.

N&ao nos era estranha, de modo algum, a luta em que o povo

da Guiné-bissau e Cabo Verde, sob a lideranca extraordinaria de
Amilcar Cabral e de seus camaradas do PAIGC’, se tinha
empenhado para a expulsdo do colonizador portugués.
Sabiamos o que havia significado essa luta, enquanto forjadora da
consciéncia politica de grande parte do povo, bem como da de sua
lideranca, e enquanto também um dos fundamentais fatores que
explicam o 25 de Abril em Portugal.

Sabiamos que iriamos trabalhar ndo com intelectuais “frios” e
“objetivos” ou com especialistas “neutros”, mas com militantes
engajados no esforco sério de reconstrucdo. de seu pais. De
reconstrucado, digo bem, porque a Guiné-Bissau nao parte de zero,
mas de suas fontes culturais e histdricas, de algo de bem seu, da
alma mesma de seu povo, que a violéncia colonialista ndo pode
matar. De zero ela parte, com relacdo as condi¢cbes materiais em
que a deixaram o0s invasores quando, ja derrotados politica e

“ Partido Africano para a independéncia aa Guiné e Cabo Verde



militarmente, numa guerra impossivel, tiveram de abandona-la
definitivamente apés o 25 de Abril, com um legado de problemas e
de descaso que diz bem do “esforco civilizatorio” do colonialismo.

Dai a satisfacdo com que recebemos o convite: o de poder
participar, mesmo com um minimo, da resposta ao desafio que tal
reconstrucéao coloca.

Sabiamos que tinhamos algo com que contribuir para a
resposta aquele desafio. Se ndo o tivéssemos, ndo se explicaria a
aceitacdo do convite. Mas, fundamentalmente, sabiamos que a
ajuda que nos pediam sO seria verdadeira na medida em que, em
seu processo, jamais pretendéssemos ser o0s exclusivos sujeitos
dela, reduzindo, assim, o0s nacionais que a solicitavam, a puros
objetos da mesma. A ajuda auténtica, ndo €& demais insistir, é
aquela em cuja pratica os que nela se envolvem se ajudam
mutuamente, crescendo juntos no esforco comum de conhecer a
realidade que buscam transformar. Somente numa tal pratica, em
que 0s que ajudam e o0s que sao ajudados se ajudam
simultaneamente, é que o ato de ajudar ndo se distorce em
dominacédo do que ajuda sobre quem é ajudado. Por isso € que nao
h& real ajuda entre classes dominantes e classes dominadas nem
entre as “sociedades imperiais” e as chamadas sociedades
dependentes, de fato, dominadas, na compreensdo de cujas
relacdes nado se pode prescindir da andlise de classe.

Por isso é que, sO0 enquanto militantes, jamais como
especialistas “neutros”, membros de uma missao estrangeira de
assisténcia técnica, poderiamos, na verdade, prestar nossa
colaboracéo, por minima que fosse. A nossa opc¢ao politica e a nossa
pratica em coeréncia com ela nos proibiam de pensar, sequer, que
poderiamos elaborar, em Genebra, um projeto de alfabetizacdo de
adultos, elegantemente redigido, com seus 11,1221 22 a ser levado
por nés a Guiné-Bissau, como uma dadiva generosa. Este projeto,
pelo contrario — como as proprias bases de nossa colaboracdo —,
teria de nascer 1a, pensado pelos educadores nacionais em funcéo
da pratica social que se d4 no pais. Nossa colaboracdo ao desenho
do projeto e a posta em pratica do mesmo dependeria de nossa
capacidade de conhecer melhor a realidade nacional, aprofundando
O que ja sabiamos em torno da luta pela libertacdo, das
experiéncias realizadas pelo PAIGC nas antigas zonas libertadas,
através da leitura de todo o material que pudéssemos recolher,
privilegiando a obra de Amilcar Cabral. Estudos que, realizados em
Genebra, seriam completados no terreno, quando de nossa primeira
visita ao pais, e continuados nas subsequentes visitas, no caso em
que se definisse a nossa colaboracdo em termos mais ou menos
prolongados. subsequientes visitas em que, sobretudo, pensariamos,
com os educadores nacionais, a sua propria pratica, em seminarios
de verdadeira avaliagdo. Partiamos, pois, de uma posicdo radical: a
da recusa a qualquer tipo de solucdo "empacotada” ou pré-
fabricada; a qualquer tipo de invasao cultural, clara ou
manhosamente escondida.

A nossa opcao politica e a nossa pratica em coeréncia com ela
nos proibiam, também, de pensar sequer que nos seria possivel
ensinar aos educadores e aos educandos da Guiné-Bissau sem com



eles aprender. Se toda dicotomia entre ensinar e aprender, de que
resulta que quem ensina se recusa a aprender com aquele ou
aquela a quem ensina, envolve uma ideologia dominadora, em
certos casos, quem €& chamado a ensinar algo deve a render
primeiro ara, em seguida, comecando a ensinar, continuar a
aprender.

Uma experiéncia como esta — a de aprender primeiro para,
ensinando depois, continuar a aprender — tinhamos tido,
particularmente Elza e eu, no Chile, quando e onde, ao travar os
primeiros encontros com educadores chilenos, escutdvamos mais do
que faldvamos e, quando falAvamos, era para descrever a pratica
que tivéramos no Brasil, com suas negatividades e suas
positividades e nao para prescrevé-la aos educadores chilenos. Foi
aprendendo com eles, com os trabalhadores dos campos e das
fabricas, que nos foi possivel ensinar também. Se algo que
fizéramos no Brasil repetimos tal qual no Chile, foi exatamente néo
separar, de um lado, o ato de ensinar do de aprender; de outro,
nao tentar superpor ao contexto chileno o que haviamos feito de
maneira distinta nos diferentes contextos brasileiros. Na verdade,
as experiéncias nao se transplantam, se reinventam. Porque, disto
convencidos, uma de nossas preocupacdes béasicas, permanentes,
durante todo o tempo em gque nos preparavamos, em equipe, para
a primeira visita a Guiné-Bissau, foi a de nos vigiar quanto a
tentacdo de superestimando este ou aquele aspecto desta ou
daquela experiéncia de que antes participaramos, pretender
emprestar-lhes validade universal. Dai que a analise, de resto
indispensavel, das experiéncias anteriores, como a de experiéncias
realizadas por outros em contextos distintos, fosse feita com vistas
a uma compreensdo cada vez mais critica do carater politico e
ideoldgico da alfabetizacdo de adultos, em particular, da educacao
em geral; das relacbes entre a alfabetizacdo e a poOs-alfabetizacao
de adultos (da educacdo em geral) com a producdo, com o0s
objetivos contidos no projeto global da sociedade; das relagdes
entre a alfabetizacdo e o0 sistema de educacdo do pais.
Compreenséo critica do papel que poderia ter a alfabetizacdo de
adultos numa sociedade como a guineense, cujo povo direta e
indiretamente tinha sido tocado pela guerra de libertacdo, "um fato
cultural e um fator de cultura”, na expressao de Amilcar Cabral, e
cuja consciéncia politica tinha sido partejada pela luta mesma. Um
povo que, apresentando um alto indice de analfabetismo, 90%, do
ponto de vista linguistico, é altamente “letrado” do ponto de vista
politico, ao contrario de certas “comunidades” sofisticadamente
letradas, mas grosseiramente “analfabetas” do ponto de vista
politico.

Esta sim, durante todo o tempo em gue nos preparamos para a
primeira visita ao pais, foi uma tematica sempre presente em
NOSsS0s seminarios, em gue jamais tivemos um coordenador oficial.
Tematica igualmente presente nas preocupacdes de cada um de
noés, individualmente, nas horas dedicadas a reflexdo em torno de
nossa contribuicdo a Guiné-Bissau. Dai que jamais nos tenhamos
detido no estudo de métodos e de técnicas de alfabetizacdo de
adultos em si mesmos, mas no estudo deles e delas enquanto a



servico de e em coeréncia com uma certa teoria do conhecimento
posta em prética, a qual, por sua vez, deve ser fiel a uma certa
opc¢ao politica. Neste sentido, se a op¢ado do educador é
revolucionaria e se sua pratica é coerente com sua opcdo, a
alfabetizacdo de adultos, como ato de conhecimento, tem, no
alfabetizando, um dos sujeitos deste ato. Desta forma, o que se
coloca a tal educador é a procura dos melhores caminhos, das
melhores ajudas que possibilitem ao alfabetizando exercer o papel
de sujeito de conhecimento no processo de sua alfabetizacdo. O
educador deve ser um inventor e um reinventor constante desses
meios e desses caminhos com o0s quais facilite mais e mais a
problematizacdo do objeto a ser desvelado e finalmente apreendido
pelos educandos. Sua tarefa ndo é a de servir-se desses meios e
desses caminhos para desnudar, ele mesmo, o objeto e depois
entrega-lo, paternalisticamente, aos educandos, a quem negasse 0
esfor¢co da busca, indispensavel ao ato de conhecer. Na verdade,
nas relacdes entre o educador e os educandos, mediatizados pelo
objeto a ser desvelado, o importante € o exercicio da atitude critica
em face do objeto e ndo o discurso do educador em torno do
objeto. E mesmo quando, nestas relagbes, em que educador e
educandos, curiosos, se acercam ao objeto de sua analise, o0s
segundos necessitam de alguma informacdo, indispensavel ao
prosseguimento da analise, pois que conhecer ndo é adivinhar, a
informacdo deve ser precedida de certa problematizacdo. Sem
esta, a informagéo deixa de ser um momento fundamental do ato
de conhecimento para ser a transferéncia que dele faz o educador
aos educandos.

Esta € uma das razbes por que, desde os comecos de minha
busca, no campo da alfabetizacdo de adultos, procurei superar as
cartilhas™. As cartilhas enfatizem-se, e ndo outros materiais que
pudessem ajudar os alfabetizandos no exercicio de fixacdo e de
aprofundamento de seus achados. Achados que fossem fazendo no
dominio da lingua, quando, a serem postas as palavras geradoras,
comecassem a criar outras tantas, através das combinacdes
silabicas. Em defesa desses materiais, sim, sempre estive.
Materiais que reforcassem seu aprendizado, enquanto ato criador.

Isto ndo €, infelizmente, o que ocorre com as cartilhas, mesmo
com aguelas cujos autores, esforcando-se ao maximo em ir mais
além do carater doador que tém as mesmas, oferecem aos
alfabetizandos algumas oportunidades para que eles também criem
palavras e pequenos textos.

Na verdade, grande parte do esforco a ser realizado pelos
alfabetizandos, sobretudo no momento de criacdo de suas palavras,
se encontra feito, nas cartilhas, pelo seu autor ou por sua autora.
Neste sentido, em lugar de estimular, nos alfabetizandos, a
curiosidade, as cartilhas reforcam neles a atitude passiva, receptiva,
0 gue contradiz o carater criador do ato de conhecer.

Parece-me que este é um dos problemas que uma sociedade
revolucionaria deve se pdr no campo da educa¢do enquanto ato de

“ A este propdésito, ver Paulo Freire — Educacdo como Pratica da Liberdade e
Acéao
Cultural para a Liberdade e outros escritos, Paz e Terra, Rio.



conhecimento. O do papel criador e recriador, o da re-invengcdo que
o0 ato de conhecer demanda de seus sujeitos O da curiosidade
diante do objeto, qualquer que seja o0 momento do ciclo
gnosiolégico em que estejam, o em que se busca conhecer o
conhecimento existente ou 0O em que Se procura criar 0 Nnovo
conhecimento. Momentos, de resto, indicotomizaveis. A separacao
entre esses momentos reduz, de modo geral, o ato de conhecer o
conhecimento existente a sua pura transferéncia “burocratica”. A
escola, ndo importa o seu nivel, se transforma em "mercado de
saber”; o professor, num especialista sofisticado, que vende e
distribui um "conhecimento empacotado”; o aluno, no cliente que
compra e "come” este conhecimento.

Se o educador, pelo contrario, ndo é levado a "burocratizar-se”
neste processo, mas a manter viva a sua curiosidade, re-desvela o
objeto no desvelamento que dele vao fazendo os educandos e,
assim, nao raro, percebe nele dimensfes até entdo despercebidas.

E de fato indispensavel que educadores-educandos e
educandos-educadores se exercitem constantemente na recusa a
“burocratizacdo” que, aniquilando a criatividade, os transforma em
repetidores de clichés. Quanto mais “burocratizados” tanto mais
tendem a ficar alienadamente "aderidos” a quotidianeidade, de que
ja ndo “tomam distancia” para compreender a sua razao de ser.

A coeréncia entre a opc¢ao politico-revolucionaria do educador e
sua préatica lhe é indispensavel para que evite sua “burocratizacao”.
Quanto mais vigilante na sua vivéncia desta coeréncia tanto mais
autenticamente militante se faz, recusando assim, também, o papel
técnico ou de especialista neutro, neste ou naquele campo.

Como militantes e ndo como especialistas neutros ou técnicos
frios € que aceitamos, como disse antes, o convite do governo da
Guiné-Bissau e nesta condicdo é que, em setembro do ano passado,
fizemos a nossa primeira visita ao pais. Dai que tenhamos deixado
Genebra dispostos a ver e a ouvir; a indagar e a discutir e ndo
carregando conosco, em nossas Vvalises de méao, planos salvadores
ou relatorios semi-elaborais.

Em equipe, debatéramos, em Genebra, a melhor maneira de, na
Guiné-Bissau, ver e ouvir, indagar e discutir, de que resultaria o
programa de nossa contribuicdo. Programa, portanto, a nascer |4,
em didlogo com os nacionais, em torno de sua realidade, de suas
necessidades e de nossas possibilidades e ndo em Genebra, feito
por nés para eles.

Na medida em que jamais tomamos a alfabetizagcdo de adultos
em si mesma, reduzindo-a a um puro aprendizado mecanico da
leitura e da escrita, mas como um ato politico, diretamente
associado a producédo, a saude, ao sistema regular de ensino, ao
projeto global de sociedade a ser concretizado, ver e ouvir, indagar
e discutir, partindo embora do Comissariado de Educacéo, teriam de
prolongar-se a outros comissariados, ao Partido, incluindo as suas
organizacOes de massas. Dai que o nosso plano de trabalho para a
primeira visita, em Genebra simplesmente esbo¢cado em suas linhas
gerais e, na verdade, elaborado com os nacionais em Bissau, tenha
dividido o nosso tempo no pais em trés momentos basicos, jamais
rigidamente separados entre si.



PRIMEIRO MOMENTO

(B) No primeiro momento, em que buscavamos ver e ouvir, indagar
e discutir entramos em contacto, em Bissau, inicialmente, com as
diferentes equipes do Comissariado de Educacdo e nao apenas com
0 recém-criado Departamento de Educacdo de Adultos.
Precisavamos conhecer os problemas centrais e a maneira como
vinham sendo confrontados, no campo do ensino primario e no do
secundario. Que modificacdes ja haviam sido introduzidas no
sistema geral de ensino, herdado do colonizador, e que fossem
capazes de estimular, a pouco e pouco, a sua radical
transformacédo, com a criacdo de uma nova pratica educativa, que
expressasse uma outra concepcdo da educacdo, em consonancia
com o projeto da nova sociedade que o Partido e o Governo se
propdem criar com 0 povo.

Na verdade, a educacdo colonial herdada, de que um dos
principais objetivos era a “desafricanizacdo” dos nacionais,
discriminadora, mediocremente verbalista, em nada poderia
concorrer no sentido da reconstrucao nacional, pois para isto nao
fora constituida. A escola colonial, a primaria, a liceal, a técnica,
esta separada da anterior, antidemocratica nos seus objetivos, no
seu conteudo, nos seus métodos, divorciada da realidade do pais,
era, por iSso mesmo, uma escola de poucos, para poucos e contra
as grandes maiorias. Selecionava até mesmo a pequena minoria
dos que a ela tinham acesso, expulsando grande parte deles apoés
0s primeiros encontros com ela e, continuando a sua filtragem
seletiva, ia aumentando o numero dos renegados. Renegados em
quem enfatizava o sentimento de inferioridade, de incapacidade, em
face de seu "fracasso™ .

Reproduzindo, como n&o podia deixar de ser, a ideologia
colonialista, procurava incutir nas criancas e nos jovens o perfil que
deles fazia aquela ideologias™ . O de seres inferiores, incapazes,
cuja uUnica salvacdo estaria em tornar-se "brancos” ou “pretos de
alma branca”. Dai o descaso gque essa escola necessariamente teria
de ter por tudo o que dissesse de perto aos nacionais, chamados de
“nativos"”. Mais do que descaso, a negacédo de tudo o que fosse
representacdo mais auténtica da forma de ser dos nacionais: sua
histéria, sua cultura, sua lingua. A histéria dos colonizados
"comecava” com a chegada dos colonizadores, com sua presenca
"civilizatoria”; a cultura dos colonizados, expressao de sua forma
barbara de compreender o mundo. Cultura, s6 a dos colonizadores.
A musica dos colonizados, seu ritmo, sua danca, seus bailes, a
ligeireza de movimentos de seu corpo, sua criatividade em geral,
nada disto tinha valor. Tudo isto, quase sempre, tinha de ser

*
A esse propoésito, ver a critica de Julius Nyerere a educacdo colonial na
Tanzania,
em seu excelente Education for Self-reliance.

“ Ver Franz Fanon — Os Condenados da Terra; e Albert Memmi — Retrato do
Colonizado Precedido pelo Retrato do Colonizador, Editora Paz e Terra, Rio, 1977.
2" edicao.



reprimido e, em seu lugar, imposto o gosto da Metropole, no fundo,
0 gosto das classes dominantes metropolitanas.

Por tudo isto é que, para os colonizados que passaram pela
alienante experiéncia da educacao colonial, a "positividade” desta
educacdo ou de alguns de seus aspectos sO existe quando,
independentizando-se, a rejeitam e a superam. Quando, assumindo
com seu povo, a sua historia, se inserem no processo de
“descolonizacdo das mentes”, a que faz referéncia Aristides Pereira;
processo que se alonga no que Amilcar Cabral chamava de
“reafricanizacdo das mentalidades”. E isto implica na transformacéao
radical do sistema educacional herdado do colonizador, o que néao
pode ser feito, porém, de maneira mecanica. Envolvendo
fundamentalmente uma decisdo politica, em coeréncia com o
projeto de sociedade que se procura criar, esta transformacao
radical requer certas condicbes materiais em que se funde, ao
mesmo tempo em que as incentive. Requer ndo apenas o aumento
indispensavel da producdo mas a sua reorientacao, ao lado de uma
diferente concepcdo da distribuicdo. A clareza politica na
determinacao do que produzir, do como, do para que, do para quem
produzir. Transformacdo radical que, ao ser iniciada, mesmo
timidamente, e em funcdo das novas condi¢cdes materiais, em um
de seus principais aspectos, o da superacdo, por exemplo, da
dicotomia  trabalho manual-trabalho intelectual, provoca,
necessariamente, resisténcias da velha ideologia que sobrevive,
como um dado concreto, aos esfor¢cos de criacao da nova sociedade.

Aqui, obviamente, as resisténcias ideoldgicas sdo as mesmas
que se opdem a sobrepassagem do modo incorreto de conceber o
conhecimento como algo concluido, terminado, a que corresponde
0 papel do educador, enquanto “possuidor” de tal “conhecimento
acabado”, de transferi-lo ao educando que dele -carece.
Resisténcias, as vezes, 0 que € pior, nao propriamente a uma
compreensao, a nivel intelectual, correta, ao conhecimento, mas a
uma pratica em coeréncia com essa compreensdo. Dai que a
transformacdo radical do sistema educacional herdado do
colonizador exija um esforco interestrutural, quer dizer, um
trabalho de transformacdo ao nivel da infraestrutura e uma acao
simultdnea ao nivel da ideologia. A reorganizacdo do modo de
producdo e o envolvimento critico dos trabalhadores numa forma
distinta de educacado, em que mais que "adestrados” para produzir,
sejam chamados a entender o préprio processo de trabalho.

Neste campo ainda, o da transformacgao do sistema educacional
herdado do colonizador, uma das tarefas a ser levada a cabo sera a
da capacitacdo dos novos quadros do ensino e a da re-capacitacao
dos velhos. Entre eles, sobretudo entre os segundos, havera
aqueles e aquelas que, percebendo-se “possuidos” pela velha
ideologia, a assumem conscientemente, passando a solapar,
manhosa ou ostensivamente, a nova pratica a esses e dessas nada
se pode esperar de positivo para o esforco de reconstrucao
nacional. Mas havera também aqueles e aquelas que, percebendo-
se “assumidos” pela velha ideologia, vao dela desfazendo-se na
nova pratica a qual aderem. Com esses se pode trabalhar. Os



segundos sdo 0s que aceitam e cometem o0 “suicidio de classe”; os
primeiros, 0s que O recusam.

Referindo-se ao papel da pequena burguesia no quadro geral da
luta de libertacdo nacional, afirmou Amilcar Cabral: “Para nao trair
estes objetivos (os da libertacdo nacional) a pequena burguesia
nao tem mais que um caminho: reforcar sua consciéncia
revolucionaria, repudiar as tentativas de aburguesamento e as
solicitacbes naturais de sua mentalidade de classe, identificar-se
com as classes trabalhadoras, ndo se opor ao desenvolvimento
normal do processo da revolucéao.

Isto significa que, para cumprir perfeitamente o papel que lhe
cabe na Iuta de libertagdo nacional, a pequena burguesia
revolucionaria deve ser capaz de se suicidar como classe para
ressuscitar como trabalhadora revolucionaria, inteiramente
identificada com as aspiracfes mais profundas do povo a que
pertence.

Esta alternativa, prossegue Cabral, — trair a Revolucdo ou se
suicidar como classe — constitui a op¢do da pequena burguesia no
quadre geral da luta de libertacdo nacional"".

Esta alternativa continua de pé, em todos o0s campos de
atividade, hoje, na luta pela reconstrucdo nacional, que é o
prolongamento daquela.

As discussbes em torno da alfabetizacdo de adultos né&o
poderiam prescindir de outras tantas a propésito destes problemas,
aqui, apenas, sumariamente referidos. Isto n&ao significa,
obviamente, que as atividades no setor da alfabetizacdo de adultos
s6 devessem comecar apOs a transformacdo radical do sistema
educacional herdado do coloniza-dor. Significa, porém, que a
transformacéo radical de tal sistema — e n&o sua pura reforma —
deve ser um objetivo que se persiga de maneira cada vez mais
clara e mais rapidas.

O debate em torno deste problema fundamental — o do sistema
educacional enquanto heranca colonial — nos teria necessariamente
de levar, em nossa conversa com as equipes do Comissariado de
Educacdo, a analise de uma outra heranca — a da guerra de
libertacdo. Heranca representada no acervo de excelentes
experiéncias lideradas pelo PAIGC nas entdo chamadas zonas
libertadas do pais, no setor da producédo, da distribuicdo, com os
"armazéns do povo”, no da justica, no da saude, no da educacéao.

Era preciso saber, sobretudo, como as equipes nacionais, ao
preocupar-se com a transformacdo do sistema herdado do
colonizador, viam a heranca da guerra. E que, na verdade, o novo
sistema a surgir ndo podera ser uma sintese feliz das duas
herancas, mas o aprofunda-mento em todos os aspectos melhorado
do que se fez nas zonas libertadas, em que uma educacao
eminentemente popular e ndo elitista se desenvolveu. =~ Em que,

- Amilcar Cabral — Unité et Lutte I, L'arme de la théorie, Cahiers Libres —
Maspéro — Paris. 1975, pags. 302-303.
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“Este trabalho educativo no interior do pais obteve resultados importantes,
escolarizando grande numero de criancas a partir dos 10 anos. (Dadas as
condicdes de guerra era esta a idade minima para a admissdo na instrucao



tomada nas méaos da populacédo, tanto quanto esta se deu as tarefas
de apoio aos guerrilheiros, uma escola de trabalho, ligada a
producdo e preocupada com a formacgdo politica dos educandos,
nasceu cm resposta as exigéncias mesmas da luta de libertacédo e
em que as criancas tinham de aprender, inclusive, como sobreviver
aos ataques devastadores dos avides inimigos.

Uma educacao que, expressando, de um lado, o clima de
solidariedade que a luta provocava, de outro, o estimulava e que,
encarnando o presente draméatico da guerra, buscava o reencontro
com o auténtico passado do povo e se dava a seu futuro.

Aqui, como em todas as dimensdes do processo de libertacéo,
na Guiné-Bissau, se percebe a visdo profética de Amilcar Cabral, a
sua capacidade de analisar a realidade do pais, de jamais nega-la,
de partir sempre dela como estava sendo e ndo como ele gostaria
que ela
fosse, de denunciar, de anunciar.Dendncia e anuncio, porém,
jamais estiveram, em Amilcar Cabral, dissociados, como também
jamais fora da praxis revolucionaria. A denuncia da realidade
opressora, da espoliacdo, da farsa colonialista, que procurava
mascarar aquela a espoliagdo, bem como o0 anuncio a nova
sociedade, constituindo-se no seio mesma da velha, através da
transformacéao revolucionaria, ele sempre fez,com seus camaradas,
na pratica da luta. Enquanto um homem que viveu plenamente a
coeréncia entre sua opcdo politica e sua préatica, a palavra, em
Cabral, era sempre a unidade dialética entre acdo e reflexéo,
pratica e teoria. Dai que nunca se tenha deixado tentar, de um
lado, pelo blablabla; de outro, pelo ativismo.

A sua clareza politica, a coeréncia entre sua opcao e sua préatica,
estdo na raiz tanto de sua recusa ao espontaneismo como de sua
rejeicdo a manipulacdo. Nem as massas populares, atomizadas,
entregues a si mesmas, marchando ao gosto dos acontecimentos,
sem um partido revolucionario e uma vanguarda que esclarecam,
que mobilizem, que organizem, que orientem, nem tampouco uma
vanguarda “proprietaria” das massas populares. Nem licenciosidade
nem autoritarismo burocratico. Nem a vanguarda atras das massas
populares, perdendo-se na “poeira” que estas fazem; nem

primaria. No ano letivo de 1971 - 1972 o PA IGC tinha nas zonas libertadas um
total de 164 escolas, onde 258 professores ensinavam a 14.531 alunos).
Posteriormente, os melhores alunos eram selecionados para freqlientarem os
internatos do Partido, instalados nos paises limitrofes, no ambito do Instituto da
Amizade. Além disso, o PAIGC, tendo em conta as exigéncias da reconstrucao
nacional e ndo obstante as condi¢cdes da luta armada que obrigava a dedicar
muitos jovens a preparacdo militar, cuidou, particularmente, da formacdo de
quadros a nivel médio e superior Para isso, contou com apoio de paises amigos,
de tal maneira que durante os anos de luta um ndmero muito maior de
guineenses atingiu 0s cursos superiores em comparacdo com o periodo de
ocupacao portuguesa. Em 10 anos o PAIGC formou muito mais quadros que o
colonialismo em 5 séculos”. ("Em 10 anos, de 1963 a 1973, foram formados os
seguintes quadros do PAIGC: 36 com o curso superior, 46 com o curso técnico
meédio, 241 com cursos profissionais e de especializacdo e 174 quadros politicos e
sindicais. Em contrapartida, desde 1471 até 1961, apenas se formaram 14
guineenses com curso superior e 11 ao nivel do ensino técnico”). Luiza Teotbnio
Pereira e Luis Motta — Guiné Bissau — 3 anos de Independéncia, Edicdo CIDAC-C,
Colecédo Africa em Luta, Lisboa, 1976, pags. 106-107.



demasiado a frente, fazendo-as perder-se na "poeira” da
vanguarda, mas esta com aquelas, ensinando e aprendendo
mutuamente, na luta de libertacdo. Tal qual Guevara, tal qual Fidel,
Amilcar esteve constantemente em comunhdo com seu povo, cujo
passado conhecia tdo bem e em cujo presente se encontrava tao
radicalmente inserido — o presente da luta a que se deu sem
restricdes. Cabral podia, assim, prever e antever. Por isso € que,
em todo hoje que ele intensamente vivia, havia sempre um sonho
possivel, um viavel histérico, a comecar a ser forjado no hoje
mesmo.

"N6s ndo morremos, disse ele certa vez a militantes com quem
discutia sobre a forca magica dos amuletos, se ndo fazemos a
guerra ou se ndo atacamos o inimigo em posicado de fraqueza. Se
cometemos erros, se nos encontramos em posicao débil, morremos,
ndo h& outra saida. Vocés me dirdo: "Cabral ndo o sabe, mas temos
visto varios casos em que o amuleto é que salvou os camaradas da
morte; as balas vinham e ricocheteavam.” Vocés poderdao dizé-lo;
espero, porém, que os filhos de nossos filhos, ao ouvirem tais
histérias e ao ficarem contentes por saber que o PAIGC foi capaz de
dirigir a luta de acordo com a realidade de seu pais, digam
também: "nossos pais lutaram bastante, mas acreditavam em
coisas estranhas”. O que lhes digo talvez ndo tenha sentido agora;
falo para o amanha...””

Amilcar Cabral sabia que os canhdes sozinhos nao faziam a
guerra e que esta se resolve quando, em seu processo, a debilidade
dos oprimidos se faz forca, capaz de transformar a forca dos
opressores em fraqueza. Dai a preocupacao constante, a paciente
impaciéncia com que invariavelmente se deu a formacéo politica e
ideoldgica dos militantes, qualquer que fosse o nivel e o setor de
sua acao. Dai a atencdo especial que dedicou aos trabalhos de
educacéo nas zonas libertadas e também o carinho com que, antes
de ir a frente de combate, visitava as criancas das escolinhas e
compartia com elas de seus jogos e de seus brinquedos e a quem
tinha sempre uma palavra correta a dizer. Criancas a quem
costumava chamar de “flores de nossa revolucao”.

Nao nos surpreendeu a maneira clara como, de modo geral,
todos esses pontos foram analisados pelas equipes nacionais, com a
presenca do Comissario de Educacdo que se sente a elas
incorporado, conscientes todos do que significa o empenho de
recriar uma sociedade. Dos obstaculos diarios a enfrentar, desde a
falta dos mais minimos materiais — uma simples maquina de
escrever — a necessidade imperiosa de formacdo de quadros nos
mais diferentes campos, para a posta em pratica de seus projetos.

Percebemos a ldcida compreensdo que o Comissario Mario
Cabral tinha da rica experiéncia educativa desenvolvida durante a
guerra, bem como a maneira carreta como encarava a
transformacéao radical do sistema educativo herdado do colonizador
que ele, contudo, sabia nado poder ser superado magicamente.
Cabral sabia e o sabe cada vez melhor, em funcdo de sua prética

*Amilcar Cabral — Obra citada, pags. 200-201.



militante a frente do Comissariado de Educacdo, que as relacfes
entre o sistema educacional e a sociedade global sao dialéticas e
ndo mecanicas. Reconhecendo os limites da educagdo formal,
engquanto subsistema de um sistema maior, reconhecia também o
seu papel fundamental na formacdo de uma nova mentalidade em
coeréncia com 0s objetivos da nova sociedade a ser criada. Papel
fundamental, contudo, que ndo poderia ser cumprido se, em vez de
se tomar a pratica social vigente no pais, se tentasse uma educacao
que correspondesse a futura sociedade, em processo de gestacao.
Uma tal tentativa, rigorosamente idealista, ndo poderia, por isso
mesmo, ser concretizada. Dai que, por exemplo, entre fechar
bruscamente as escolas herdadas do colonizador, ao nivel primario
e liceal, enquanto se reorientava o sistema educacional, ou anunciar
medidas impossiveis e introduzir, no velho sistema, reformas
fundamentais, capazes de acelerar a sua futura transformacao
radical, em funcdo das modificacbes que se fossem operando nas
bases materiais da sociedade, preferiu a segunda hipotese.

Neste sentido, a reformulacdo dos programas de Geografia, de
Histéria e de lingua portuguesa, ao lado da substituicdo dos textos
de leitura, carregados de ideologia colonialista, era um imperativo.
Fazia-se necessario que o0s estudantes guineenses estudassem,
prioritariamente, sua geografia e ndo a de Portugal, que
estudassem seus bragos de mar, seu clima e ndo o Rio Tejo. Era
preciso que 0s estudantes guineenses estudassem,
prioritariamente, sua histéria, a histdria da resisténcia de seu povo
ao invasor, a da luta por sua libertacdo que lhe devolveu o direito
de fazer sua histdria, e ndo a historia dos reis de Portugal e das
intrigas da Corte. Era preciso que os estudantes guineenses fossem
chamados ndo a “exercicios de moldagem em barro, do poeta cego
de um olho e coroado de louros”, mas a participar do esforco de
reconstrucdo nacional. Era preciso, por isso mesmo, comecar a
pensar em caminhos através dos quais fosse possivel provocar,
mesmo timidamente, no inicio, as primeiras intimidades entre os
estudantes liceanos de Bissau e a atividade produtiva.

A "Escola ao campo”, projeto que consistia em deslocar,
temporariamente, as escolas urbanas, com seus professores e seus
estudantes, a areas rurais, em que, vivendo em acampamentos,
participariam da atividade produtiva, aprendendo com o0s
camponeses e a eles algo ensinando, sem que se suprimissem as
demais atividades escolares, era um desses caminhos de que nos
Talava o Comisséario Mario Cabral.

Assim é que, j& no ano letivo de 1975 tinham sido iniciadas
experiéncias a prolongar-se, como de fato se deu, no de 1976, de
integracdo do trabalho produtivo as atividades escolares normais,
no intuito de combinar trabalho e estudo, de tal maneira que aquele
fosse, tanto quanto possivel, constituindo-se como fonte do ultimo,
em unidade com ele. Na medida em que essas experiéncias se

| V Centenério da Publicacdo d’'Os Lusiadas — Comissdo das Comemorac¢des
na
Guiné. Os Lusiadas e a Guiné, Bissau, 1972.



forem sistematizando e aprofundando € possivel fazer derivar da
atividade produtiva, cada vez mais, os conteudos programaticos de
"n” disciplinas que, no sistema tradicional, sdo "transferidos”,
quando séao, verbalistamente.

Em certo momento ja ndo se estuda para trabalhar nem se
trabalha para estudar; estuda-se ao trabalhar. Instala-se ai,
verdadeiramente, a unidade entre a pratica e teoria. Mas, insista-
se, 0 que a unidade entre pratica e teoria elimina ndo € o estudo
enquanto reflexdo critica (tedrica) sobre a préatica realizada ou
realizando-se, mas a separacdo entre ambas. A unidade entre a
pratica e a teoria coloca, assim, a unidade entre a escola, qualquer
que seja o0 seu nivel, enquanto contexto tedrico, e a atividade
produtiva, enquanto dimenséo do contexto concreto.

Entre as experiéncias, ja aquela época bastante positivas,
apesar das dificuldades com que se defrontava o Comissariado de
Educacdo para implementa-las mas de ordem ideoldogica -
resisténcias de estudantes que ndo aceitavam a idéia de usar suas
maos; outras, de carater material — falta de transporte, por
exemplo — podiam destacar-se as seguintes:

Trabalho aos domingos, pela manha, com 120 alunos
concluintes do liceu de Bissau, nas granjas do Estado. Participacao
de alunos do 2° e 3° anos do liceu de Bissau em atividades
produtivas, em hortas do Instituto da Amizade.

Dois meses de trabalho no setor da pecuéria pelos alunos do 2°
ano da Escola Salvador Allende. Jardins feitos pelos alunos de um
grande numero de escolas primarias da capital.

E interessante salientar que, antes e depois das idas ao campo
para a participacdo na atividade produtiva, os alunos do liceu
discutiam com os técnicos agricolas, que os acompanham sempre
nas visitas, uma série de aspectos ligados aquela pratica.

Os seminarios de avaliacédo, realizados na volta de cada ida ao
campo, confirmam, aprofundam ou corrigem a visao de alguns dos
pontos discutidos na reunido preparatoria.

E interessante, também, salientar a maneira aberta com que 0s
camponeses recebiam a visita de estudantes urbanos, dispondo-se
a com eles algo aprender e a eles algo ensinar. No fundo, porém,
deve-riam ser os estudantes os que mais aprendiam, ao fazer a sua
intimidade, pela primeira, vez, com o trabalho duro de lavrar a
terra, de colher, de produzir.

Estas experiéncias eram feitas, ndo s6 em Bissau, onde as
dificuldades sdo maiores, mas noutras areas do pais, em que as
condi¢cbes sdo mais favoraveis. No momento, elas se estendem a
quase totalidade das escolas, havendo algumas, como o liceu de
Bafata, que tém dois campos agricolas, sem falar-se das escolas
das antigas zonas libertadas, que continuam a ser auto-suficientes,
através da atividade produtora de seus alunos e de seus
professores. Na regido de Bafatd, acrescente-se, em 106 escolas,
96 tém campo agricola.

Medidas como estas, a que se juntavam a organizacao do
Comissariado de Educacdo, evitando-se, porém, a sua rigida
centralizacdo, e para o que se contava, na época de nossa visita,
com a colaboracao militante de dois educadores cubanos e o esforco



ja iniciado no sentido da capacitacdo e recapacitacao dos
professores, anunciavam transformac¢des mais profundas que viriam
a seu tempo. Transformacgbes ja4 agora em curso e de que falarei
mais adiante.

(C) Quanto a alfabetizacdo de adultos, duas iniciativas basicas
haviam sido comecadas — uma, ligada as Forcas Armadas do
Povo,FARP, e a outra ao Comissariado de Educacédo que ja criara o
seu Departamento de Educacédo de Adultos.

A tendéncia, porém, respeitadas embora certas especificidades
de cada uma dessas iniciativas, era para a unificacdo dos esforcgos,
indispensavel a eficiéncia do Programa Nacional.

E interessante salientar que, quer do ponto de vista das FARP,
quer do Comissariado de Educacdo, a alfabetizacdo era tomada
como um ato politico, em cujo processo os alfabetizandos se
engajam com a ajuda dos animadores — alfabetizadores — enquanto
militantes uns e outros, no aprendizado critico da leitura e da
escrita e ndo na memorizacdo mecanica e alienante de silabas,
palavras e frases que lhes fossem doadas. Posicdo, de resto, em
total coincidéncia com a nossa. Os seus problemas, pois, ndo se
punham ao nivel da visao correta do processo, mas ao nivel de sua
concretizacao.

O importante, de fato, na alfabetizacdo de adultos ndo é o
aprendizado da leitura e da escrita de que resulte a leitura de textos
sem a compreensao critica do contexto social a que os textos se
referem Esta e a alfabetizacdo que interessa as classes dominantes
quando por diferentes razdes, necessitam estimular, entre as
classes dominadas, a sua "introducdo ao mundo das letras”. E
quanto mais “neutras” fizera estas classes sua “entrada” neste
mundo, melhor para aquelas.

Numa perspectiva revolucionaria, pelo contrario, impde-se que
os alfabetizandos percebam ou aprofundem a percepcdo de que o
fundamental mesmo é fazer histéria e por ela serem feitos e
refeitos e néo ler estérias alienantes. Correndo o risco de parecer
esquematicamente simétrico, diria que, no primeiro caso, 0S
educandos jamais sdo chamados a pensar, criticamente, o0s
condicionamentos de seu proéprio pensamento; a refletir sobre a
razao de ser de sua propria situacao, a fazer uma nova “leitura” da
realidade que lhes é apresentada como algo que é e a que devem
simplesmente melhor adaptar-se pensamento-linguagem,
absurdamente desligado da objetividade os mecanismos de
introjecdo da ideologia dominante, jamais discutidos. O
conhecimento é algo que deve ser “comido” e nao feito e re-feito. O
analfabetismo é visto ora como uma erva daninha, ora como uma
enfermidade, dai que se fale tanto de sua "erradicacdo” ou dele
como uma "chaga”.

Objetos no contexto geral da sociedade de classes, enquanto
oprimidos e proibidos de ser, os analfabetos continuam objetos no
processo da aprendizagem da leitura e da escrita. E que
comparecem a este processo nao como quem ¢€é convidado a
conhecer o conhecimento anterior que sua pratica lhes deu para,
reconhecendo as limitacfes deste conhecimento, conhecer mais.



Pelo contrario, o que a eles se lhes propde € a recepcao passiva de
um “conhecimento empacotado”.

No segundo caso, na perspectiva revolucionaria, os educandos
sao convidados a pensar. Ser consciente nao é, nesta hipétese, uma
simples formula ou um mero “slogan”. E a forma radical de ser dos
seres humanos, enquanto seres que nao apenas conhecem, mas
sabem que conhecem. O aprendizado da escrita e da leitura, como
um ato criador, envolve, aqui, necessariamente, a compreensao
critica da realidade. O conhecimento do conhecimento anterior, a
que os alfabetizandos chegam ao analisar a sua pratica no contexto
social, lhes abre a possibilidade a um novo conhecimento:
conhecimento novo, que indo mais além dos limites do anterior,
desvela a razdo de ser dos fatos, desmistificando assim, as falsas
interpretacbes dos mesmos. Agora, nenhuma separacdo entre
pensamento-linguagem e realidade objetiva, dai que a leitura de um
texto demande a "leitura” do contexto social a que se refere. Neste
sentido, a alfabetizacdo de adultos se inscreve como uma
introducdo ao esforco de sistematizacdo do conhecimento que
trabalhadores rurais e urbanos alcancam em decorréncia de sua
atividade pratica, que jamais se explica por si mesma, mas pelas
finalidades que a motivam. Sistematizacdo que se vai aprofundando
nas etapas que se seguem a alfabetizacdo. Ao lado da
reorganizacdo do modo de producgdo, este €, enfatize-se, um dos
aspectos centrais a ser criticamente compreendido e trabalhado por
uma sociedade revolucionaria: o da valoracédo, e nao idealizacédo, da
sabedoria popular que envolve a atividade criadora do povo e revela
0s niveis de seu conhecimento em torno da realidade. O que se
impoe, de



B. Escola numa zona libertada. Periodo da luta de libertacao.
(Publicagcdo autorizada pelo Comissariado de Informacdo e
Turismo da Republica da Guiné-Bissau)



fato, ndo €é a transmissdo ao povo de um conhecimento
previamente elaborado, cujo processo implicasse no
desconhecimento do que o povo ja sabe e, sobretudo, de que o
povo sabe, mas a ele devolver, em forma organizada, o que ele nos
oferece em forma desorganizada”. O que vale dizer, conhecer com o
povo a maneira como O povo conhece e 0s niveis de seu
conhecimento. Isto significa desafia-lo, através da reflexdo critica
sobre sua propria atividade pratica, portanto sobre as finalidades
que a motivam, a organizar os seus achados, superando, assim, a
mera opinido sobre os fatos por uma cada vez mais rigorosa
apreensao e explicacdo dos mesmos. Desafio a que Amilcar Cabral
dava séria atencdo quando, analisando a luta de libertacdo como
"um fato cultural e um fator de cultura” sublinhava a necessidade
de que essa cultura se fosse tornando cada vez mais cientifica e nao
cientificista — sobrepassando, entdo, o que ele costumava chamar
de "fraquezas da cultura”.

Um trabalho como este, fundado sempre na pratica de pensar a
pratica, com que a pratica se aperfeicoa, proporcionaria o
surgimento de verdadeiros centros de estudos que, girando embora
em torno de um tema central — agricultura, saude, por exemplo —
desenvolveriam andlises globais dos mesmos. Centros que se iriam
convertendo a pouco e pouco, em funcdo mesma de trabalho
sistematizador do conhecimento, em permanente processo de
aprofundamento, em futuras unidades universitarias mas de uma
universidade que nasceria das classes trabalhadoras e com elas nédo
sobre elas, o que significaria contra elas.

O importante, na verdade, num tal trabalho com o povo, é o
exercicio daquela postura critica diante da realidade, em que esta
comeca a ser tomada, cada vez mais rigorosamente, como objeto
de conhecimento, na analise da propria acdo transformadora sobre
ela. E ter na atividade pratica um objeto permanente de estudo de
que resulte uma compreensdo da mesma que ultrapasse o0 seu
carater imediatamente utilitario. E ter nela ndo apenas a fonte do
conhecimento de si mesma, da sua razdo de ser, mas de outros
conhecimentos a ela referidos.

A questdo que se coloca, pois, a uma sociedade revolucionaria,
ndo é a de apenas “treinar” a classe trabalhadora no uso de
destrezas consideradas como necessarias ao aumento da producao,
destrezas que, na sociedade capitalista, sao cada vez mais
limitadas, mas aprofundar e ampliar o horizonte da compreensao
dos trabalhadores (trabalhadoras) com relagdo ao processo
produtivo.

Mas digamos algo de que se fazia, no momento de nossa visita,
no setor da alfabetizacdo de adultos.

Como era de se esperar, os trabalhos nos seios das FARP, pelo
alto indice de clareza politica de seus militantes, em decorréncia da
luta de libertacdo, ja apresentavam resultados verdadeiramente
positivos, apesar das inUmeras dificuldades a serem transpostas e
de que se achavam conscientes os responsaveis. Dificuldades ora

“"Nés devemos ensinar as massas com precisdo o que delas recebemos
confusamente”, disse Mao em entrevista a Malraux. André Malraux — Antimémoires,
Gallimard, Paris, 1967, pag. 531.



quanto a falta de material, ora no que respeita a pouca eficiéncia de
certos animadores (alfabetizados), a demandar um permanente
aperfeicoamento.

Em junho de 1975, dois meses antes de nossa primeira visita e
apos um curso de capacitacdo inicialmente sob a responsabilidade
de uma Unica militante”, 82 animadores e 7 coordenadores
(supervisores) pertencentes as FARP se encontravam em atividade,
em quartéis de Bissau, enquanto 150 outros militantes terminavam
sua formacéao.

O projeto das FARP, pensando pelo Comissario politico das
mesmas, Julio de Carvalho, e seus assessores, previa trés
momentos ligados entre si. O primeiro, o de um intenso esforco de
alfabetizacdo através do qual, tdo rapidamente quanto possivel, se
buscaria superar o problema do analfabetismo entre seus
militantes, na zona de Bissau. No segundo, no mesmo tempo em
que, em Bissau, se comecgasse a poOs-alfabetizacdo, aprofundamento
diversificado do que se faria no primeiro, se estenderia a
alfabetizacdo as unidades militares por todo o pais. No terceiro,
finalmente, “as FARP, transbordando-se a si mesmas, para repetir
as palavras de Julio de Carvalho, alcancariam a populagdo civil”.
Este “transbordamento” se daria ora através de militares da FARP
que, embora desmobilizados e incorporados a atividade produtiva,
continuariam a elas ligados, ora por meio daqueles que, na ativa,
dariam sua contribuicdo as tarefas de mobilizacdo e de
alfabetizacao de adultos e civis.

Ao escrever esta introducdo, posso afirmar que os dois
primeiros momentos se acham em pleno desenvolvimento. A poés-
alfabetizacdo se inicia nos quartéis de Bissau, onde ja nao ha,
praticamente, analfabetos, enquanto a alfabetizacdo atinge a 80%
dos militantes das Forcas Armadas Revolucionarias do Povo nas
demais zonas do pais. O terceiro momento esta em seus comecos.
Cinge-se, até agora, a colaboracdo que representantes da Equipe
Central das FARP vém dando a Comissdo Coordenadora de
Alfabetizacdo, enquanto membros da mesma. Comissdo que,
acrescente-se, de acordo com as linhas gerais da politica do Partido
e do Governo, planeja e supervisiona os trabalhos de alfabetizacao
de adultos nas areas civis.

Obviamente, era necessario que 0s cinco componentes da
equipe” nos dividissemos e, assim, visitassemos alguns, pelo
menos, dos Circulos de Cultura em funcionamento. Era
indispensavel, no instante em que nos achavamos, o de ver e ouvir,
indagar e discutir, que observdssemos como se "moviam”, nos
Circulos, os seus participantes, de um lado, os alfabetizandos, de
outro, os animadores. Até que ponto sua pratica estaria sendo
preponderantemente criadora ou, pelo contrario, enfadonhamente

“Esta militante participara, em Lisboa, de um seminario de formac&o, coordenado
pelo professor Cintra, em que s e analisariam os aspectos fundamentais da
experiéncia do autor, sobretudo no Brasil.

“ No momento da visita, compunham a equipe Miguel D’Arcy de Oliveira, Claudius
Ceccon, Marcos Arruda, Elza Freire e Paulo Freire. Posteriormente, se
incorporaram, vivendo em Guiné-Bissau, José Barbosa e Gisele Ouvray e, ao nivel
de Genebra, Rosisca D’Arcy de Oliveira.



repetidora e alienadamente memorizadora. Até que ponto estariam
os alfabetizandos apropriando-se de sua palavra, exercitando a sua
expressividade, conscientemente envolvidos num ato politico ou se,
pelo contrario, estariam simplesmente “aprendendo a ler e a
escrever”.

E interessante sublinhar que a nossa atitude, ao visitar os
Circulos de Cultura, ndo era, de um lado, a de quem se inclinasse a
superestimacdo do que fosse observado nem, de outro, a de quem,
fixado em modelos ideais, ndo fosse capaz de perceber a distancia
entre eles e a realidade concreta. Nem euforias incontidas diante
dos acertos, nem negativismos em face dos equivocos que
fiassemos encontrar. O importante era ver o que se fazia, nas
condicbes materiais limitadas que sabiamos existir, para, em
seguida, ver o que se poderia fazer de melhor, nas mesmas
condi¢cdes, caso ndo fosse possivel, de imediato, torna-las mais
favoraveis.

O que a observacéo da pratica nos Circulos de Cultura revelou é
que, apesar dos desacertos, os seus participantes, alfabetizandos e
animadores, se achavam engajados num trabalho
preponderantemente criador. Em algo mais que simplesmente
aprender e ensinar a ler e a escrever. E isto é que era fundamental.

Entre os desacertos mais flagrantes poderia citar, por exemplo,
a impaciéncia ou a pressa com que certos animadores, as vezes,
criavam, eles mesmos, as palavras em lugar de desafiarem o0s
alfabetizandos a fazé-lo, ou a énfase que davam a repeticdo em
coro, demasiado demorada, de um conjunto silabico, certamente
convencidos de que tal repeticdo cadenciada seria 0 melhor meio
pelo qual os alfabetizandos conheceriam as silabas, ou ainda a falta
de vivacidade com que alguns animadores participavam dos
debates em torno da temaética referida a palavra geradora.

Tais desacertos, cuja inexisténcia, esta sim, nos teria
surpreendido, considerando-se, sobretudo, o0 pouco tempo de
pratica e de formacgdo tedrica dos animadores, deveriam ir sendo
superados através de seminarios de avaliacdo permanente,
coordenados pelos supervisores. Seminarios em que estes,
fundados na observacdo constante da pratica dos animadores,
fariam a avaliacdo, com eles, dessa pratica, reforcando os acertos e
procurando sobrepassar 0s erros.

E interessante salientar, também, a imaginacdo criadora que
nos foi possivel observar entre alguns animadores. Um deles, por
exemplo, chega ao local do Circulo de Cultura, cumprimenta os
camaradas alfabetizandos e comeca, em seguida, a varrer, com
uma vassoura rustica, a sala toda. Pacientemente, fazia que sua
vassoura passeasse de um canto a outro. As vezes, detinha-se,
curvava-se para olhar sob os bancos em que, sentados, o0s
alfabetizandos comecavam ja a revelar sinais de inquietacdo. N&ao
podiam compreender a razdo de ser do comportamento do
animador, a insisténcia com que ia e vinha com sua vassoura,
limpando o que lhes parecia ja limpo. Em certo momento, um deles,
expressando o estado de espirito dos demais, disse: "Camarada,
guando comecamos a hossa ‘aula’?”



“A ‘aula’ comecou desde que cheguei”, respondeu o animador,
perguntando em seguida: "que fiz eu até agora?”

"A limpeza da sala”, disseram.

Dirigindo-se, entdo, ao quadro negro improvisado, escreveu,
lentamente, o animador, a palavra Limpeza e disse: “exatamente,
limpeza é a palavra geradora que estudaremos hoje”.

Na verdade, o educador é um politico e um artista, que se serve
da ciéncia e das técnicas, jamais um técnico friamente neutro.

Se a nossa atitude, ao visitar os Circulos de Cultura, tivesse
sido uma das duas anteriormente referidas — a das euforias faceis
diante dos acertos ou a dos negativismos em face dos erros e dos
equivocos, teriamos, na primeira hipotese, idealizado o que vimos,
na segunda, decretado a invalidade da experiéncia. Em ambas,
seriamos nos os redondamente em erro.

No que diz respeito as poucas experiéncias na area civil, isto é,
nos bairros populares de Bissau, a situacdo era completamente
diferente, mas, ao mesmo tempo, compreensivel. Uma coisa é
trabalhar no seio das FARP, com militantes forjados na luta de
libertacdo, claros com relacdo ao que significa 0o empenho de
reconstrucdo nacional, como continuagdo daquela luta, e outra é
trabalhar em bairros populares de Bissau, intocados, de maneira
direta, pela guerra, e fortemente marcados pela ideologia
colonialista, como tentei esclarecer em uma das cartas que
compdem este livro.

Assim, enquanto que, no momento da primeira visita, havia 82
Circulos de Cultura funcionando nos quartéis de Bissau, nos bairros
populares da cidade tudo estava por fazer ou refazer.

O que ambas as experiéncias — a que se dava no seio das FARP
e a que se buscava desenvolver nos bairros populares -—
sublinhavam era a necessidade do estabelecimento de uma politica
de prioridades para o Programa de alfabetizacdo de adultos.
Programa que, embora nacional em seus objetivos, partisse de
certas areas e setores determinados, cujos critérios de escolha
deveriam ser bem definidos. Para que a alfabetizacdo pudesse
cumprir o seu principal objetivo — o de inserida no esfor¢co de
reconstrucao nacional, contribuir, efetivamente, para este esforgco —
era necessario que se encontrasse em dinamica relacdo com outras
formas basicas de intervencdo social, capazes de inscrevé-la como
uma necessidade. A alfabetizacdo de adultos, como a educacdo em
geral, ndo pode superpor-se a pratica social que se da numa certa
sociedade, mas, ao contrario, deve emergir desta préatica, enquanto
uma de suas dimensoes.

Nao teria sentido — e disto estava bastante consciente o
Comissario de Educacao, Mario Cabral — transformar-se o nascente
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, na Guiné-Bissau,
em mais uma campanha, nos moldes tradicionais que todos
conhecemos, em que, a alfabetizacao, idealizada, por ingenuidade
ou astucia, se empresta uma forca que ela ndo tem. A guestao
fundamental que se colocava, pois, ndo era a de se fazer a
alfabetizacdo de adultos por ela mesma ou a de fazé-la como se
fosse ela, em si, um instrumento de transformacdo da realidade,
mas a de p6-la a servico, reinsista-se, da reconstrucao nacional.



Desta forma, os projetos de alfabetizacdo de adultos, no campo
civil, deveriam concretizar-se, de um lado, naquelas areas em que,
de acordo com a politica do Partido, realizada pelo Governo, certas
alteracf6es nas relacdes sociais de producao estivessem verificando-
se ou por verificar-se, a curto prazo; de outro, no interior de 6rgaos
da administracdo do Estado — hospitais, correios e telégrafos,
oficinas de obras publicas etc. — cujos servidores tivessem, na
alfabetizacado, a introducdo a outros conhecimentos, necessarios ao
cumprimento das novas tarefas impostas pela reconstrucao
nacional”. Dai a necessidade, sublinhada pelo Comissario Mario
Cabral, de uma estreita relacdo entre seu comissariado e o de
Planejamento, o de Agricultura, o de Saude. Necessidade de
estreita relacdo, igualmente, entre o Comissariado de Educacéo e as
organizacbes de massa do Partido, como a Juventude Africana
Amilcar Cabral — JAAC — cujos militantes poderiam dar, como o
fazem agora, uma importante contribuicdo aos projetos de
alfabetizacao.

(D) Ainda no primeiro momento de nossa visita entramos em
contacto, em Bissau, com o Comissariado Politico das FARP, a que
ja fiz referéncia, com o Comissariado de Informacdo, com o de
Agricultura, com o de Saude, com a JAAC, aquela época em fase de
reestruturagao, e fomos recebidos, em visita mais de trabalho do
que protocolar, pelo Camarada Francisco Mendes, Comissario
Principal, e pelo Presidente do Conselho de Estado, Camarada Luiz
Cabral.

Quanto ao Comissariado de Informacéo, cujo papel no processo
de reconstrucdo nacional é indiscutivel, sobretudo na medida em
que a informacado, ndo se reduzindo a uma pura transmissao ou
transferéncia de mensagens se va tornando, como é o0 caso da
Guiné-Bissau, formacdo e comunicacdo, interessava-nos ver soO
tipos de ajuda que poderia oferecer ao futuro programa de
alfabetizacao. Programa cuja eficiéncia demandaria,
constantemente, esforcos de mobilizacdo e de participacdo popular
que poderiam ter, na radio e no jornal, eficientes meios de ajuda.

Das conversagdes mantidas, por outro lado, com os
responsaveis pela Saude e pela Agricultura, menos prolongadas,
como era natural, do que as que tivemos com as equipes do
Comissariado de Educacdo, dois aspectos fundamentais se
ressaltaram, em vista das relacbes necessarias entre alfabetizacéao,
producdo e saude. De um lado, a politica de saude, privilegiando a
medicina preventiva, em cuja pratica a educacdo sanitaria ocupa
papel destacado; de outro, a preocupacdo do Comissariado de
Agricultura com o estimulo a formacdo de cooperativas e de
fazendas do Estado, em que o trabalho baseado na ajuda muatua
seria importante e com a diversificagdo da cultura. Medidas, em
ultima analise, indispensaveis ao desenvolvimento do pais.

*
Se este problema comecou a ser discutido na etapa a que me refiro, a de
nossa primeira estada na Guiné-Bissau, foi, porém, na segunda visita, em
fevereiro deste ano, que veio a definir-se claramente.



A questdo, portanto, que se colocava ao Comissariado de
Educacdo, como lucidamente anotava Mario Cabral, seria a de estar
presente, através de projetos de alfabetizacdo de adultos, a toda
iniciativa do Comissariado de Agricultura, no dominio das
cooperativas de producdo e no das fazendas do Estado e a de
incluir, nos programas de alfabetizacao, aspectos ligados a medicina
preventiva, de acordo com o Comissariado de Saude.

Servindo-se desta ou daquela experiéncia no campo de uma
cooperativa de producado, os militantes, envolvidos nos projetos de
alfabetizacdo, como animadores, deveriam estar atentos a como
relacionar tais experiéncias com a alfabetizacdo. Simultaneamente
com o aprendizado da escrita e da leitura, os alfabetizandos
deveriam ser convidados a pensar sua pratica e as finalidades que a
motivam no combate, por exemplo, aos mosquitos, na luta contra a
maléria, ou chamados ao debate em torno das vantagens do
trabalho baseado na ajuda mutua sobre o trabalho de carater
individualista, na criacdo da cooperativa.

Seria do mais alto proveito, por outro lado, se pudesse preparar
material visual, inicialmente sobre experiéncias realizadas em
outros paises da Africa, com a anélise das quais se sobrepassariam
os limites geogréaficos da area e do proprio pais e se iria ganhando
uma visao mais ampla da realidade.

Debater a pratica do combate ao mosquito numa area rural da
Guiné-Bissau e depois discutir a mesma pratica huma comunidade
camponesa de Mocambique, da Tanzania ou de Sdo Tomé e Principe
significa possibilitar a andlise de um sem-numero de problemas
ligados a esses paises.

SEGUNDO MOMENTO

(E) O segundo momento de nossa primeira estada na Guiné-Bissau
foi dedicado a rapidas visitas a algumas das antigas zonas
libertadas. Zonas em que o PAIGC realizara, como salientei
anteriormente, experiéncias de alta importancia, no dominio da
educacdo, da saude, da justica, da producédo, da distribuicdo, com
os “armazéns do povo” que, depois da independéncia total do pais,
"no espaco de um ano chegaram a controlar todo o seu comércio™”.
Embora, em parte, sacrificadas pelo mau tempo, as visitas nos
facilitaram importantes contactos com comissarios politicos locais,
que nos falavam de sua militancia junto ao povo e com ele; alguns,
de suas experiéncias durante a luta, do aprendizado em que ela
implica, ndo apenas para sobreviver durante ela e vencer o inimigo,
mas também para a outra luta, a da reconstrucdo nacional.
Contactos com técnicos nacionais e estrangeiros, com professores
primarios que participavam, num dos centros em que estivemos, do
primeiro seminéario de formacado em torno da Pedagogia de Freinet.
S6, porém, a partir da segunda visita ao pais, em fevereiro
deste ano, é que nos seria possivel comecar a ir aprofundando a
visdo das zonas interioranas, nao apenas percorrendo areas

" Discurso pronunciado pelo Presidente do Conselho de Estado, Luiz Cabral, na
abertura da segunda sessdo da primeira legislatura da Assembléia Nacional
Popular, em 22 ce abril de 1976 — Bissau.



cultivadas, mas também conversando com alunos e populacdes
camponesas.

De qualquer modo, contudo, gostaria de fixar, aqui, pelo menos
um aspecto que a mim me tocou naquelas visitas: a conversa que
tivemos Elza e eu com um jovem diretor de um Internato. Falava
manso, calmo, objetivamente. Contava pedacos da histéria de que
participara como fazedor e revelava como vinha igualmente por ela
sendo feito. Sem retodrica, sem adjetivos veementes, mas sem
frieza e profundamente humano, ia nos dizendo do trabalho
educativo do Internato, na zona libertada. la nos falando de como a
escola e a comunidade se integravam no esforco comum de
sustentar a luta e, sentindo-se e sabendo-se igualmente pela luta
sustentadas, se davam a tarefa apontada pelo PAIGC, a de vencer,
a de expulsar o invasor, a de libertar o pais. Referia-se a Amilcar
Cabral ndo com uma saudade sentimental, nem, por outro lado,
também, como se ele fosse um mito a ser cultuado, mas como um
simbolo, uma "presenca” marcante na historia de seu povo.

Nao foi preciso que nos falasse de simbolo ou de presenca
marcante para que eu soubesse que era assim que ele entendia
Cabral. E esta compreensao, que é geral na Guiné-Bissau e Cabo
Verde, € o resultado da autenticidade do testemunho do grande
lider, da maneira como intensamente se experimentou na
comunhao com seu povo, sem a qual ndo poderia ter feito o que fez
nem ter sido o que foi e continua a estar sendo. Ninguém é ou
continua a estar sendo sozinho. Muito antes de ter sido considerado
como "Pai da Nacionalidade”, Cabral se fez “Filho do Povo”, com ele
aprendendo e a ele ensinando, na pratica revolucionaria’.

Enquanto o jovem militante nos ia falando, a Elza e a mim, da
experiéncia do Internato, dos alunos e professores trabalhando
juntos, aprendendo juntos, inclusive a como defender-se dos
bombardeios cruéis dos inimigos, ia ficando cada vez mais claro o
papel que aquela experiéncia toda teria a jogar, como de fato esta
jogando, hoje, na luta pela reconstrucao nacional. O seu papel na
superacao do sistema educacional herdado dos colonizadores.

Durante todo o tempo em que estivemos juntos, amparados
contra a chuva forte que caia, no terraco estreito de uma pequena
casa, ouviamos mais do que falavamos. De vez em quando, uma
pergunta, apenas, com que possibilitavamos o jovem educador a
esclarecer melhor um ponto, a recordar um outro.

"Tinhamos sempre, disse ele, em dado momento, ndo muito
longe do local dos Internatos, sitios seguros, dentro do mato, onde,
no caso de bombardeios, pudéssemos abrigar as criancas e 0s
adultos que viviam em torno. Ainda bem n&do se comecava a
perceber o barulho dos avibes, ja todos, rapidamente, quase
instintivamente, se organizavam para abandonar a area. Cada um

" E significativo, a esse respeito, o que disse outro militante, num momento
dramatico, o do assassinato de Amilcar Cabral pelos colonialistas, e que nos foi
referido pelo Presidente Luiz Cabral: "Eu n&o choro o camarada Cabral”, disse o
militante diante de seu corpo tombado. "O camarada Cabral ndo morreu. Quem
fala agora nao sou eu, mas ele, através de mim. O camarada Cabral vai continuar
a falar através do povo, chamando-nos para a luta, para a vitéria contra o
opressor."



sabia o0 que devia fazer e fazia, naquelas ocasides. Certa vez,
continuou, ao regressarmos do esconderijo, apds um bombardeio,
encontramos, no patio do Internato, trés camaradas nossas, duas ja
mortas, a terceira morrendo, as barrigas abertas. Junto a elas, trés
fetos varados por baioneta.”

N&o Ihe perguntei como tinham chegado a zona libertada os
autores daquele crime. Nao quis saber se haviam vindo no aviao,
que depois do bombardeio tivesse descido em um campo qualquer
ou se teriam sido soldados de uma patrulha avancada do exército
colonialista. Nada disto me interessou naquele instante. Perguntei
apenas, maos crispadas, o que faziam quando conseguiam
aprisionar assassinos tao perversos.

Tenho a impressdo de que o jovem militante percebeu, na
tonalidade de minha voz, nas minhas maos crispadas, na minha
face, em mim todo; no olhar de Elza, no seu siléncio que gritava, a
revolta imensa que nos assaltava.

Com voz sempre mansa e calma, sua resposta foi um
ensinamento. "Gente ruim como essa, disse ele, quando pegada,
era punida, de acordo com o tribunal popular. A revolucédo pune
mas nao tortura. O camarada Cabral falava sempre do respeito
que se devia ter ao inimigo. Era uma palavra de ordem do nosso
Partido, do PAIGC.”

Ai esta uma diferenca radical entre a violéncia dos opressores
e a violéncia dos oprimidos. A daqueles é exercida para preservar
a violéncia, implicita na exploracdo, na dominacédo. A dos ultimos,
para suprimir a violéncia, através da transformacao revolucionaria
da realidade que a possibilita.

A maturidade politica revelada por aquele militante e que a
luta pela libertagdo, como "fato cultural e fator de cultura”
provoca, € uma constante na Guiné-Bissau, com excecao de
alguns setores da populacdo de certas areas menos tocadas pela
luta mesma. Na Guiné-Bissau se fala da luta sem tiradas oratorias,
sem exuberancias. Fala-se do que ela ensinou, do que ela exigiu;
do que continua a ensinar, a exigir, enquanto processo
permanente. Do engajamento em que ela implica; da vigilancia
que ela demanda.

Na verdade, essa simplicidade e essa auséncia de triunfalismo
revelam, de um lado, um bem enraizado sentimento de seguranca;
de outro, uma verdadeira humildade que, por isso mesmo, jamais
se alonga em falsa modéstia. Seguranca e humildade que foram
aprendidas na luta dificil, na superacado dos obstaculos, na vitoria
sobre o inimigo. Por isso é que, envolta nelas, o que se percebe é
a firme decisdo do povo e de sua vanguarda, o PAIGC, no sentido
de concretizarem o sonho possivel que perseguem desde o comeco
da luta — o de re-inventarem saia sociedade, banindo a exploracdo
de uns por outros e superando as injusticas.

Discretamente, com pudor revolucionario e, em coeréncia com
este pudor, absolutamente consciente do papel histérico de seu
povo, é que aquele jovem militante falou a Elza e a mim da prética
em que se re-fez e da em que continuava a re-fazer-se, junto com
seus camaradas; da alegria de haver participado da dureza da
luta, da alegria de estar participando da reconstrucdo de seu pais.



Na volta a Bissau, olhando pela janela do helicoptero dirigido
por pilotos soviéticos, junto aos quais dois jovens nacionais
continuavam sua aprendizagem, via, la embaixo, as frondes das
arvores queimadas de napalm.

Olhava atentamente, curiosamente. Nenhum animal. Uma ou
outra ave maior voava calmamente. Lembrava-me do que nos
dissera o Presidente Luiz Cabral, em nosso primeiro encontro,
quando nos falava de diferentes instantes e aspectos da luta, com a
mesma sobriedade com que o0 jovem diretor do Internato
conversava com Elza e comigo. “Houve um momento, disse o
Presidente, em que os animais da Guiné “pediram asilo” aos paises
vizinhos. Somente o0s saguis permaneceram, refugiando-se nas
zonas libertadas. Tinham horror aos "tugas”. Depois, coitados,
passaram a temer-nos. E que nos vimos forcados a comecar a
comé-los. Espero que, em breve, 0S nossos animais retornem —
concluiu o Presidente — convencidos de que ja ndo ha guerra”.

Da janela do helicoptero olhava atentamente, curiosamente.
Nao havia ainda, pelo menos naquelas bandas do pais, indicios
daquele retorno...

(F) Ja em Bissau, enquanto nos prepardvamos, em equipe, para a
ultima fase de nossa visita, houve um fato que nos marcou
profundamente e que tem que ver com muitas das consideracdes
feitas nesta introducdo. Sobre ele, desde entdo, tenho falado
sempre em seminarios e nao gostaria, agora, de silencia-lo.

Manh& quente de setembro. Asfixiante, quase. Comemorava-se
a independéncia do pais.

Uma grande praca. No fundo, o palanque em que se achavam
as autoridades nacionais, o corpo diplomatico, convidados e
delegacdes de paises amigos.

Grupos variados desfilam. Representam organizacdes populares
de Tabancas e bairros de Bissau. Criancas, jovens, mulheres,
homens coloridamente vestidos. Cantam e bailam. Movem-se. Vao
e vém, curvando-se e recurvando-se, numa rigueza extraordinaria
de ritmos. A multidao toda, ao longo da avenida que desembocava
na praca, participava, ativamente, do desfile. Ndo estava ali apenas
para olhar e escutar, mas para expressar, conscientemente, a
alegria de poder estar ali, como um povo que conquistara o direito
de ser.

A multiddo cantava também, movia-se também. Nao se tratava
de um "espetaculo folclérico” a que uns poucos, a distancia,
assistissem. Era uma festa do povo, que vivia 0 seu dia maior.

ApOs o desfile, encerrado com a apresentacdo de unidades das
FARP, o Presidente Luiz Cabral comecou entdo o seu discurso.

Exatamente em frente ao local do palanque em que se achava o
Presidente, um grupo da banda militar, perfilado. Em certo
momento, um dos soldados da banda, como se estivesse caindo
sobre si mesmo, desfalece. O Presidente para o seu discurso. Olha
fixo o militante que estd sendo amparado por seus camaradas. A
multiddo percebe. Abre caminho a um carro que se aproxima e em
que o soldado é conduzido ao hospital. O Presidente acompanha



com o olhar o carro que parte e logo desaparece. SO entdo volta a
falar.

A meu lado, em voa baixa, disse Elza: “Este foi o momento
mais bonito de nossa visita a este pais. Temos realmente muito que
aprender de um povo que vive tao intensamente a unidade entre a
palavra e o gesto. O individuo aqui vale enquanto gente. A pessoa
humana é algo concreto e ndo uma abstragdo.”

O Presidente prosseguia no seu discurso. Tudo nele era
auténtico. Sua palavra ao povo, como seu gesto coerente com sua
palavra, diante do fato que ocorrera. Alguns segundos, apenas,
envolveram aquele fato. Muitos anos de luta o explicam. N&o era
aquela por certo, a primeira vez em que o militante Luiz Cabral
expressava, nao importa de que forma, a sua solidariedade a um
companheiro em dificuldade. Muito antes que o Presidente Luiz
Cabral parasse o seu discurso e, preocupadamente, acompanhasse
com os olhos o camarada desfalecido naquela manha quente de
setembro, o militante Luiz Cabral se teria detido, vezes inumeras,
para atender a um companheiro tombado na luta comum de
libertacdo de seu povo.

Fatos como este cuja significacdo mais profunda é indiscutivel,
ndo sao, na Guiné-Bissau, acontecimentos isolados ou
extraordinarios. Constituem a maneira de estar sendo de seu povo.
De estranhar seria que o Presidente, "distante e frio”, tivesse
continuado o seu discurso enquanto seu camarada das FARP se
sentia mal.

O que me parece fundamental — e sem pretender idealizar a
revolucdo guineense, pois que ela vem sendo feita por homens e
mulheres e ndo por anjos — €& que valores que se vieram
encarnando na dureza da luta, em que o PAIGC se forjou como
vanguarda revolucionaria do povo, continuam de pé. E quanto mais
consciente esteja esta vanguarda em torno da necessidade de
preservar sua comunh&o com 0 povo, em cujo seio selou a sua
propria condicdo de vanguarda, tanto mais a revolucdo sera
defendida das ameacas de distorcdo. Assim, um dos grandes
desafios que esta vanguarda vem se fazendo a si mesma, em
coeréncia com o pensamento de Amilcar Cabral” na medida era que
mais e mais busca preservar e desenrolar aquela comunh&do com as
classes trabalhadoras, € o de aprofundar o "suicidio de classe”,
iniciado ha muito, na luta de libertacdo. E, que, se este “suicidio” se
"perde”, assiste-se ao surgimento de uma “burguesia burocratica”
no poder, distanciada das classes trabalhadoras mesmo que até em
seu nome falando.

TERCEIRO MOMENTO

(G) Afirmei, no comecgo desta introducdo, que o nosso plano de
trabalho para a primeira visita a Guiné-Bissau, em Genebra
simplesmente esbocado em suas linhas gerais, na verdade
elaborado em Bissau com o0s nacionais, tinha dividido o nosso

“ Amilcar Cabral — "Sur la Petite Bourgeoisie” em L'arme de la théorie,
Francois Maspéro, Paris, 1975, pags. 301-3.



tempo no pais em trés momentos basicos, jamais separados entre
si. Os dois primeiros, que procurei caracterizar como sendo os em
que buscavamos ver e ouvir, indagar e discutir, foram momentos de
analise, em que, necessariamente, o ultimo se gerava — o da
sintese. Na verdade, esta vinha se fazendo a cada passo, no
momento mesmo da analise, de que n&o pode dicotomizar-se. E por
esta razdo que muito do terceiro momento de nossa visita ja foi dito
na descricdo, de resto precaria, que tentei das etapas anteriores, as
de andlise. Durante estas, tomando tanto quanto possivel, a
realidade do pais, enquanto totalidade, como objeto de nossa
curiosidade, procuramos cindi-la em suas partes para melhor
conhecé-la.

No momento da sintese, gerando-se, como disse antes, na
propria analise, o esforco seria o da retotalizacdo da totalidade
cindida. No fundo, os dois momentos se integram num dinamico
movimento que vai da cisdo do objeto a suas retotalizacao.

Em dltima instancia, nos dois primeiros momentos, tornavamos
a realidade como uma "codificacdo” que procuravamos descodificar,
ora com os diferentes grupos nacionais, ora entre ndés, enquanto
equipe visitante, em nossas reunifes de avaliacdo do trabalho em
andamento. Nesta ultima hipodtese, realizavamos, as vezes, uma
dupla tarefa. Em certas ocasides, tornavamos a realidade mesma
como objeto de nossa analise tentando "lé-la” criticamente; em
outras, era o proprio esforco anterior de andlise da realidade feito
com as equipes nacionais o que nos propunhamos como objeto de
nossa reflexdo. Desta forma, analishvamos a analise anterior,
reconhecendo, assim, em termos criticos, a maneira como
haviamos percebido a mesma realidade, objeto de nossa
curiosidade.

Naturalmente, enquanto participantes do mesmo processo de
descodificacdo da realidade, em dialogo com as equipes nacionais,
ndo poderiamos, de um lado, ser meros espectadores silenciosos;
de outro, ser sujeitos exclusivos do ato de descodificar. Teria sido
tdo contraditorio com o0s principios que motivaram a nossa ida a
Guiné-Bissau pretendermos ser o0s exclusivos sujeitos da
descodificacdo da realidade quanto encarnar o papel de recipientes
da descodificacdo, feita, no caso, pelas equipes nacionais, para, no
ultimo momento, o da sintese, quase misteriosamente, fazer o
nosso discurso. Uma espécie de discurso zelosamente guardado. De
discurso surpresa.

Na verdade, nos achavamos envolvidos, com as equipes
nacionais, num ato de conhecimento, no qual, tanto quanto elas,
deviamos assumir o papel de sujeitos cognoscentes. O dialogo entre
nés e as equipes nacionais, mediados pela realidade que
buscavamos conhecer, era o selo daquele ato de conhecimento.
Seria conhecendo e reconhecendo juntos que poderiamos comecar
a aprender e a ensinar juntos também.

Sublinho este ponto, ndo apenas como algo que deveria ser
referido na seqiéncia desta introducdo, mas também para, uma vez
mais, aclarar a minha posicdo, nem sempre bem compreendida, em
face dele, isto é, do didlogo como selo do ato de conhecimento,
bem como do papel dos sujeitos cognoscentes neste ato.



Foi, porém, no primeiro momento de nossa Visita,
principalmente nos encontros de estudo com Méario Cabral e suas
equipes do Comissariado de Educacdo, que fomos debatendo e
aprofundando uma rica teméatica a que sempre temos voltado em
nossas sucessivas idas ao pais. Tematica referida, as vezes, de
maneira mais ou menos ampla na primeira parte deste trabalho e
que, por isso mesmo, prescinde de ser agora mencionada.

Dividindo o terceiro momento de nossa presenca na Guiné-
Bissau em duas partes, reservamos a primeira para, com Mario
Cabral e seus auxiliares, realizarmos a recapitulacdo do esforco
anterior, feito em comum, de andlise da realidade — o0 da
descodificacdo que dela fizéramos.

A recapitulacdo que nos coube a nés iniciar implicava em que
tornassemos clara a "leitura” que faziamos da realidade nacional.
Nossa "leitura”, por sua vez, se punha as equipes do Comissariado
de Educacdo como um novo desafio a que deveriam responder,
aceitando-a ou recusando-a, totalmente ou em parte; melhorando-
a, aprofundando-a. Na sintese se voltava, assim, a analise, para
alcancar uma nova sintese.

Finalmente, na segunda parte do ultimo momento de nossa
estada na Guiné-Bissau, baseados no que viramos e no que
ouviramos; nas respostas ao que indagaramos e nos achados feitos
em torno do que discutiramos; no aprendizado direto que fizéramos
do pais, na compreensdao comum sobre o papel da educacdo em
geral e da alfabetizacao em particular no empenho de reconstrucao
nacional, nos dedicamos, mais uma vez em dialogo com os
nacionais, a estabelecer os principios de nossa contribuicdo, cuja
continuidade nos foi solicitada pelo Comissario Mario Cabral, em
nome do governo e com a concordancia do Partido.

Em sintese, o projeto elaborado em comum previa, como era
natural, atividades a serem realizadas por n6s em Genebra e outras
na Guiné-Bissau.

Assim, trés visitas foram acertadas para 0 ano em curso —
todas cumpridas — e aceita igualmente a proposta para a fixacdo em
Bissau, sem Onus para o Governo, de um membro da equipe do
IDAC, que trabalharia, como de fato o vem fazendo desde fevereiro
deste ano, a tempo integral, junto a Comissao Coordenadora dos
Trabalhos de Alfabetizacdo de Adultos. Comissdo criada, na mesma
reuniao de sintese, pelo Comissario Cabral.

Em nossas futuras visitas, deveriamos, fundamentalmente, em
didlogo com a Comissdo Coordenadora e servindo-nos dos relatorios
a serem recebidos nos intervalos das idas ao pais, fazer a avaliacao
da pratica realizando-se no campo da alfabetizacdo de adultos, em
cujo processo continuariamos aprofundando alguns dos aspectos
centrais que haviam sido discutidos na primeira visita.

O método de trabalho para as subseqlentes idas ao pais
deveria ser substancialmente o mesmo adotado na primeira. Um
momento de analise, no sentido dindmico a que antes me referi, e
um momento de sintese, de que resultaria a necessidade de nova
analise.

Em Genebra, continuariamos, em equipe, aprofundando a
compreensdo da problematica educativa do pais, particularmente no



campo da alfabetizacdo de adultos, na perspectiva global sobre que
venho insistindo neste texto. Por outro lado, ainda em Genebra, ora
elaborariamos materiais didaticos que nos fossem solicitados e que,
remetidos a Bissau, seriam provados pela Comissdo Coordenadora,
antes de generalizado seu uso, ora dariamos a nossa opiniao em
torno de outros materiais que, realizados em Bissau, fossem
submetidos a nossa apreciagao.

Desta forma, nasceu o projeto que pde juntos, hoje, de um
lado, o Comissariado de Educacdo da Guiné-Bissau, de outro, a
Commission on Churches’ Participation in Development, que o
financia, o Instituto de Acao Cultural e o Departamento de Educacao
do Conselho Mundial de Igrejas.

Ha um ano que, sempre em didlogo com o0s nacionais,
prestamos a minima contribuicdo que podemos, e de que vem
resultando um aprendizado comum que nos enriquece a todos.

Segunda Parte

(A) Esta introducéo ficaria demasiado incompleta, mais do que vem
sendo, se, agora, nado me alongasse um pouco mais em
comentarios em torno, pelo menos, de algumas das principais
atividades que se desenvolveram de setembro do ano passado para
ca.

O primeiro destes comentarios incide sobre as modificacdes
que o e que serao introduzidas no sistema educacional do pais,
modificacfes que se acrescentam as que fiz referencia na primeira
parte desta introducdo e com as quais o Comissario de Educacéo,
fiel aos objetivos do Partido e a orientacdo do Governo, prepara a
radical transformacao do sistema herdado dos colonizadores.

Comeco por comentar estas modificagcdes pela repercussao que
necessariamente tém sobre os trabalhos de educacdo de adultos
que nao podem, como sublinhei no inicio deste texto, estar sequer
indiferentes a proposta educativa, contida no sistema regular de
ensino do Pais.

A oposicdo entre um esfor¢co no setor da educacéo informal de
adultos e o sistema educacional de uma dada sociedade se da
quando aquele esfor¢co, em antagonismo com o0 sistema global da
sociedade, € um instrumento de que um movimento ou um partido
revolucionario se serve para, taticamente, organizar as classes
dominadas no sentido da chegada ao poder. No caso da Guiné-
Bissau, que ndo € este, o importante € a harmonia entre o que se
pretende com a educacao de adultos e o que se busca realizar com
o sistema regular de ensino do pais.

Ao tocar neste ponto, isto €, nas modificacbes que estdo sendo
e gue serao introduzidas no sistema de educacdo da Guiné-Bissau,
estarei baseando-me nao apenas no que tenho ouvido diretamente
do Comissario Mario Cabral, em nossas reunifes de trabalho em
Bissau, quando nos tem falado, cada vez mais lucidamente, de
como vem, com seus auxiliares, enfrentando a transformacao da
educacdo no pais, mas também em recente entrevista que deu ao



N6 Pintcha, jornal de Bissau. Entrevista de que citarei um ou outro
trecho.

Tomando a educacdo nao como algo em si, mas como
expressao supra-estrutural, em suas relacdes dialéticas e nao
mecanicas com a infra-estrutura da sociedade, é que o
Comissariado de Educacdo vem introduzindo tais modificagdes no
sistema educacional herdado e de que vai resultando a constituicao
do novo.

Por outro lado e coerentemente com esta visdo, percebe-se a
preocupacdo com superar a concep¢ao e a pratica da educacao
segundo as quais cada “provincia” do sistema educacional,
descurando a real formacao dos educandos, nela experimentando-
se, se faz um simples momento, alienado e alienante, de preparado
para o seguinte.

O projeto em que o Comisséario de Educacado da Guiné-Bissau se
engaja, projeto realista, em consonancia com a realidade do pais,
re-conhecendo embora as relagcbes entre seus diferentes niveis,
prevé, pelo contrario, que, em cada um, a tarefa formadora se
realiza ao maximo. Assim, as relacdes que possam existir entre o
Ensino Basico e o Ensino Geral Polivalente ou o Médio Politécnico
nao sao relacdes que reduzam o primeiro a um "corredor” por onde
uns poucos passem com o objetivo, apenas, de alcancar os
seguintes que, por sua vez, os conduzissem a “paisagem” seleta da
universidade.

“O nosso ensino, diz Méario Cabral, sera dividido em trés niveis.
Ensino Basico, de seis anos, com dois ciclos: um de quatro, o outro
de dois anos. Ensino Polivalente, de trés anos. Ensino Médio
Politécnico, que, variando de acordo com as proéprias exigéncias da
formacdo meédia, terd& uma duracdo nunca inferior a dois ou trés
anos”.

O Ensino Basico, de seis anos, com dois ciclos, e que se
pretende universalizar em funcao das possibilidades do Partido e do
Estado, se propde uma formacdo fundamental, indispensavel a
participacdo consciente de qualquer cidaddo ou cidada na criacdo e
no desenvolvimento da nova sociedade.

Nao se trata, pois, de um ensino que se da numa escola que
simplesmente prepara os educandos para outra escola, mas de uma
educacao real, cujo conteudo se acha em dialética relacdo com as



C. Escola numa zona libertada. Periodo de luta de Libertacéao.
(Publicacdo autorizada pelo Comissariado de Informacdo e
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necessidades do pais. O ato de conhecimento posto em pratica por
uma tal educacédo se da na unidade da pratica e da teoria, por isso
mesmo n&o pode prescindir, cada vez mais, de ter no trabalho dos
educandos e dos educadores sua fonte.

Os valores que esta educacdo persegue se esvaziam se nao se
encarnam e sO se encarnam se sdo postos em pratica. Dai que,
desde o primeiro ciclo deste nivel de ensino, o de quatro anos,
participando de experiéncias em comum, em que se estimula a
solidariedade social e ndo o individualismo, o trabalho baseado na
ajuda muatua, a criatividade, a unidade entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, a expressividade, os educandos irdo criando
novas formas de comporta mento de acordo com a responsabilidade
que devem ter diante da comunidade.

No segundo ciclo do Ensino Basico, o de dois anos, envolvidos
no mesmo ato de conhecimento em que se experimentaram no
primeiro, trabalhando sempre em comum e em comum buscando,
os educandos ndo apenas alargam as areas de seus conhecimentos
mas aprofundam aqueles em cujo processo, tanto quanto os
educadores, assumem o papel dos sujeitos.

Na verdade, ndo seria realizavel uma educacdo voltada para a
concretizacdo de valores como a solidariedade, a responsabilidade
social, a criatividade, a disciplina a servico do interesse comum, a
vigilancia, o espirito critico, valores em que forjou o PAIGC, em todo
0 processo da luta de libertacdo, se nesta educacéo os educandos
continuassem a ser, como na educacdo colonial, meros recipientes
de “conhecimentos empacotados”, a eles transferidos pelos
educadores. Puros objetos, incidéncias da acao “educativa” dos
educadores.

Identificada, reinsista-se, com a realidade do pais, esta é, por
outro lado, uma educacao que nao poderia deixar de centrar-se no
rural.

“Sabemos, diz Mario Cabral, que 90% de nossa populacdo, ou
um pouco mais, sdo camponeses. O ensino que vamos organizar vai
levar este fato em consideracdo e sera, portanto, dirigido para o
campo. O aluno, através dele, devera poder participar, como
sujeito, enfatiza Cabral, das transformacfes necessarias de sua
comunidade”.

Mais adiante, referindo-se, sem duvida, a necessidade de
ampliacdo das areas de conhecimento no segundo ciclo do Ensino
Basico, em relacdo ao primeiro, continua Mario Cabral: "Desde logo,
podemos dizer que vamos introduzir neste ciclo no¢des béasicas de
Fisica e de Quimica para a compreensao dos processos da natureza
e a Biologia no lugar das chamadas ciéncias naturais”. Refere-se
ainda ao estudo da Historia, indispensavel a formacado militante e
que sera “englobado no que chamamos de ciéncias sociais”, diz ele.

“Com as cadeiras que vamos introduzir neste nivel, incluida a
Geografia — e com a orientacdo a ser dada no estudo das mesmas,
acrescentaria eu — qualquer aluno que saia do curso podera ter os
conhecimentos que lhe servirdo para ser um agricultor, um
mecanico ou um enfermeiro progressista”.

Com o segundo nivel, o do Ensino Geral Polivalente, ao mesmo
tempo em que se busca responder, pela capacitacdo de quadros, a



diferentes necessidades do pais, se oferece também aos jovens a
possibilidade de opcbes neste ou naquele setor. Sua formacao
cientifica se intensifica, lado a lado com sua formacdo geral,
integral, de que o engajamento militante e a responsabilidade
social, vividos num quefazer permanentemente dando-se a reflexao
critica, sdo indispensaveis. “Mas, sobretudo, declara o Comissério,
serdo desenvolvidas atividades praticas que variardao de acordo com
as caracteristicas da regido onde se situe a escola. Nao poderemos
prescindir de no¢cdes de carpintaria, de eletricidade, de agricultura,
incorporadas pelos educandos através da pratica”.

O projeto prevé, ainda, a criacdo de escolas profissionais, em
que a especialidade, porém, jamais se distorce em especialismo.
“Escolas de formacdo de professores para o primeiro ciclo do
Ensino Basico, de auxiliares de enfermagem, de praticos agricolas,
de carpinteiros, de serralheiros, tudo de acordo com as
necessidades do pais”. Escolas que deverao estar ligadas também
aos Comissariados diretamente interessados pela formacdo que
nelas se realizara e ndo apenas ao de Educacéao.

Com o Ensino Médio Politécnico, através de uma série de
Institutos, em consonancia com as necessidades do momento, se
pretende continuar, aprofundar e diversificar, mais ainda, a
formacéo realizada nos anteriores.

O objetivo principal € o da formacdo de técnicos médios, em
diferentes campos, indispensaveis a transformacdo do pais.
Técnicos em cuja formagdo, porém, se evite sua desfiguragcdo em
tecnicista, perdidamente alienados numa visao estreita e focalista
de sua especialidade.

Entre os Institutos previstos neste nivel, se encontram o
Instituto Técnico de Formacao profissional, o de Pedagogia, que
sera a escola de formacédo de professores primarios e secundarios,
o de Enfermagem e o de Ciéncias Sociais.

Pensa-se, igualmente, na criagdo de um Instituto de
Administragdo e Secretariado, bem como num outro de Ciéncias
Agrérias, para a capacitacdo, este ultimo, de técnicos a nivel de
regente agricola.

Em todos esses Institutos se irdo formando jovens técnicos
que, de acordo com as necessidades reais do pais, poderao seguir
cursos universitarios no exterior. Muitos, porém, terdo de continuar
engajados diretamente no esforco de reconstrucdo nacional.

De qualquer maneira, a passagem de um desses Institutos
para uma universidade estrangeira demanda o cumprimento de
certas exigéncias. “Apenas 0s que se revelarem mais competentes
no trabalho, os mais comprometidos, 0s mais capazes, 0S mais
devotados serédo os indicados para tais cursos no exterior”, afirma
o0 Comissario Mario Cabral.

Por outro lado, ha critérios também, como nao poderia deixar
de haver, que regulam a passagem de um nivel de ensino a outro.
Do Ensino Béasico ao Geral Polivalente, como deste ao Médio
Politécnico. Os candidatos passardo de um a outro, “de acordo com
as qualidades re-veladas no nivel anterior”. Impbe-se a
comprovacdo de sua seriedade nos estudos, a sua qualificacédo



cientifica e técnica, em funcdo do nivel de onde vém, bem como a
comprovacao de "suas qualidades morais e de militantes”.

Um dos aspectos importantes deste projeto, a que ja fiz
referéncia, € o fato de que as relacdes entre os diferentes niveis de
ensino ndo reduzem o sistema de educacdo que 0s contém a um
“funil”. Nao sao relagcbes em que um nivel “forma” ou prepara para
0 outro. Assim, o estudante que né&o ultrapasse o nivel do Ensino
Basico, mesmo que nao tenha a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos de forma sistematizada, nem por isso tera deixado
de tomar parte de uma experiéncia formadora fundamental, que lhe
possibilita participar da reconstrucdo de seu pais como um militante
consciente.

A posta em pratica de um tal projeto, que ja comecou em
alguns de seus aspectos, exige um esforco indiscutivel na formacéao
de professores, capazes de multiplicar-se pela capacitacdo de
outros. Eis o que diz Mario Cabral a esse respeito: “A formacdo de
professores € uma das tarefas principais do Comissariado de
Educacdo. Nao faremos nada na formacdo de quadros para 0s
diversos setores da reconstrugcdo nacional, se nao tivermos
professores suficientes, do ponto de vista da quantidade e da
qualidade. Ja conseguimos fundos para a criacdo de um Instituto
com este objetivo. Pensamos em situa-lo no centro do pais, talvez
em Mansabd”.

A intencdo do Comissariado é formar inicialmente 250
monitores que, apdés um ano de experiéncia no campo,
participariam de seminarios de reciclagem, fundados na avaliacdo
de sua propria préatica.

O Instituto se preocupara com a formacao de professores para
os diferentes niveis de Ensino, para a admissédo de cujos candidatos
h& exigéncias diferentes em funcdo do nivel para o qual serdo
capacitados.

Assim, aqueles e aquelas que se formardo para o primeiro ciclo
do Bésico se exige a sexta classe, como condi¢cdo de ingresso. O
tempo de duracdo de seu curso sera de trés anos. Aos que atuarao
no segundo ciclo do Basico se exigira a nona classe e seu curso,
como o anterior, sera igualmente de trés anos.

Para o Geral Polivalente sera requerida aos candidatos, como
condicdo de ingresso, a décima primeira classe e seu curso sera
também de trés anos.

“Podemos dizer, afirma Cabral, que este Instituto serd um dos
embrides da primeira universidade do pais. Vamos ter ainda
professores para a escola de formacdo de professores. Estes terdo
onze anos de escolaridade a que se juntardo mais quatro de
formacédo num Instituto de Pedagogia.”

Creio, direi agora num quase paréntese, que nao trairei o
espirito do Comissariado de Educacdo da Guiné-Bissau, afirmando
que a importancia, varias vezes ressaltada nestas paginas, que ele
vem dando e pretende dar a gradual formacao cientifica dos
educandos, de que resulte cada vez mais uma compreensao critica
de sua realidade, ao atuar sobre ela, ndao tem nada que ver com
uma posicao cientificista. Posicdo que implicaria na mitificacdo da
ciéncia e na distorcdo da razdao. Da mesma forma, o0 seu



reconhecimento das relacbes necessarias entre educacdo e
producdo, em que fundamenta aquela, ndo o faz resvalar para a
mitificacdo da producgédo e, com a desta, a do consumo.

Tanto quanto venho aprendendo da experiéncia guineense, me
parece que um dos aspectos basicos do sistema de educacdo
constituindo-se € o chamamento que vem fazendo aos educandos
para, ao lado de sua indispensavel formacdo cientifica e
concomitantemente com ela, numa pratica  adequada,
desenvolverem a solidariedade, a responsabilidade social, o gosto
do trabalho livre, como fonte de conhecimento, na producédo do
socialmente necessario, a camaradagem auténtica e ndo a
competicdo que o individualismo gera. E € entregando-se a esta
tarefa que o Comissariado de Educacdo vem contribuindo para a
formacéo do homem novo e da mulher nova.

"O objetivo real do novo sistema, afirma enfaticamente Mario
Cabral, é eliminar o que resta do sistema colonial para que
possamos realizar os objetivos tracados pelo PAIGC: criar um
homem novo, um trabalhador consciente de suas responsabilidades
histéricas e da sua participacdo efetiva e criadora nas
transformacdes sociais. Esperamos concretizar este desejo atraveés
do conhecimento cada vez mais real das necessidades concretas do
pais, da definicdo de nosso projeto de desenvolvimento e do proprio
trabalho realizado a nivel das instituicbes escolares, através de
discussdes nos 6rgdos coletivos. Discussfées nao s6é quanto a
aspectos técnicos, mas também no que se refere as proprias
necessidades da vida.”

Mais adiante, porém, adverte, “todo o projeto de transformacao
do sistema nacional de Ensino ndo nos conduzirA a nada, se
realmente ndo houver transformacgdes também nos outros setores
de atividade”.

"E possivel, disse Mario Cabral na ultima reunido que tivemos
em Bissau, em setembro deste ano, que, em certos casos, a
educacao lance o desafio. E preciso, porém, que as transformacoes
estruturais se facam, dando suporte ao desafio, para que a pratica
nele anunciada se concretize.”

(B) Seguindo a préatica normal na Guiné-Bissau — a das discussdes
abertas, estimuladas sempre pelo PAIGC e pelo Governo — o
Comissario Mario Cabral, num grande comicio recentemente
realizado em Bissau e que reuniu estudantes e suas familias,
professores, funcionarios da Educacdo e interessados em geral, fez
o balanco das atividades do ano letivo que findou. Balan¢co no qual
falou das tarefas principais do Comissariado para o préximo ano
letivo, considerado o “Ano Il de Organizacédo”.”

Toda a primeira parte de seu discurso, claro e direto, se centra
na analise das dificuldades e problemas que tiveram de enfrentar, a
partir de outubro de 1974, quando o PAIGC, entrando em Bissau,
assume o governo de todo o pais. A retirada, em massa, dos
professores secundarios, cuja maioria era composta de "militares
que estavam aqui para oprimir 0 nosso povo, para obstaculizar o
Nosso avanco no sentido do progresso”. A falta de experiéncia no
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comando de um Comissariado de Educacdo, na sua organizacao;
nas tarefas de planejamento, de organizacdo e reorganizacao
curricular. O que fazer diante da heranca do ensino colonial, que
sabiam porém nao poder transformar da noite para o dia. Dai a
recusa, sublinha o Comissario, a idéia de alguns de fechar,
sistematicamente, todas as escolas. “Queriam que fechassemos as
nossas escolas para reorganizar o Comissariado. Para podermos de
fato fazer um ensino como deve ser, com qualidade e meios
necessarios. Isso era um sonho. Ainda hoje ndo estariamos em
condicdes de comecar as nossas aulas porque nao conseguimos ter,
até agora, os meios de que um tal ensino precisa”.

Refere-se aos acertos e aos erros cometidos, a dedicacdo de
muitos, as falhas de alguns. Salientando o que representou o
periodo de outubro de 1974 a setembro de 1975, como aprendizado
para todos os que se deram as tarefas da educacdo, chama esse
periodo de “Ano de Experiéncia” em que se constatou a necessidade
de o0 que a este se seguiu ter sido o "Ano | de Organizacao”.

Ao analisar as realizagdbes do ano que findava, o "l de
Organizacao”, criticando, mais uma vez, falhas que mereciam ser
criticadas e ndo escondidas, mas ressaltando também os acertos e
0 espirito de militAncia da maioria de seus camaradas da Educacéo,
disse ndo apenas das dificuldades, mas do esforco desenvolvido na
estruturacdo do Comissariado. Dos resultados obtidos através dessa
estruturacdo, com a criacdo, por exemplo, “de o6rgaos coletivos,
como o Conselho Diretivo, o Conselho Técnico Docente e o Conselho
Administrativo”. Orgdos que funcionaram dinamicamente e que
possibilitaram discuss6es constantes em torno da realidade
educativa do pais.

O importante desses Conselhos ndo esta, obviamente, na sua
existéncia em si mesma, na estrutura do Comissariado, pois que
também existem em outros Ministérios de Educacao. O importante
€ a pratica neles desenvolvida, em coeréncia com 0s objetivos a que
servem; o clima de busca, de diadlogo, que os caracteriza.

A sua atividade “vem permitindo, de fato, diz Cabral, avancar
com o nosso trabalho”.

Paginas atras, falando do sistema educacional que se vem
constituindo na Guiné-Bissau, a partir da pratica sobre a qual se
vem constantemente pensando, inclusive nos Conselhos acima
referidos, dizia, mais ou menos, que uma de suas preocupacoes
centrais era a das relacbes entre a escola, qualquer que fosse o seu
nivel, e a realidade local, regional e nacional.

Creio que sera interessante, mais uma vez, voltar a Mario
Cabral, no seu discurso-relatorio, que vem sendo citado e
comentado nestas paginas. “Um dos objetivos principais da
transformacédo de nosso ensino, diz ele, é fazer a ligacdo da escola a
vida — liga-la a comunidade onde se encontra, a tabanca, ao bairro.
Ligar a escola ao trabalho produtivo, em especial ao trabalho
agricola; aproxima-la das organizacdes de massas — JAAC,
Pioneiros, Sindicatos, Organizacdo Feminina. Podemos dizer que
esse trabalho foi realizado e, em varias regides, de maneira
bastante eficiente. Na regido de Bafata, por exemplo, em 106
escolas, 96 produziram nos seus campos agricolas. Em Bissau,



mesmo que nao tenhamos conseguido os mesmos resultados, muito
se fez, também.”

"Foi, porém, continua Méario Cabral, na escola de C6, onde se
alcancou o maximo de ligacdo entre escola e trabalho produtivo,
entre escola e populacéo local, com a integracédo desta a atividades
culturais promovidas por aquela. Podemos considerar a escola de
Co, realmente, como a primeira escola do pais, durante este ano
que termina”.

Dedicarei, mais adiante, algumas paginas a esta escola ou,
mais precisamente, ao Centro de Formacao de Professores Maximo
Gorki, pela importancia que vem tendo, estou certo, na educacgao
do pais a que se junta, de modo especial, o suporte que vem dando
ao esforco de alfabetizacdo de adultos.

Sentimo-nos, particularmente Elza e eu, fortemente presos a
este Centro, o qual jamais deixamos de visitar em nossas idas a
Guiné-Bissau. Visitas em que sempre nos impressionam a dedicacao
de seus professores e o0 otimismo critico de que se acham
infundidos no desempenho de suas tarefas.

Continuando a analise do depoimento do Comissario com
relacdo ainda as realizacfes no ano letivo 75-76, gostaria de fixar
0s seguintes pontos por ele referidos: participacdo dos estudantes
liceais de Bissau nas atividades produtivas; criacdo, na area do
ensino primario, de um comité do Partido, ao qual se vém
associando os professores, conseguindo realizar um interessante
trabalho cultural, ao lado do desenvolvimento de uma necessaria e
correta militAncia, contribuicdo excepcional das criancas das
escolas, ajudadas por seus professores, as comemoracdes do XX
aniversario do PAIGC, através de numeros de "ginastica massiva”.
Seminarios em gue 0s responsaveis das varias regides educacionais
do pais, de um lado, debateram, em conjunto, suas dificuldades,
trocando experiéncias em torno de como vém procurando supera-
las; de outro, aprofundaram sua capacitacdo, para, assim, capacitar
e recapacitar seus camaradas. "Devemos dizer, afirma Cabral, que
foi ainda neste ano que conseguimos terminar a formacédo de 30
professores primarios, que constituem maior nimero de quadros do
que os colonialistas portugueses capacitaram em todos os 500 anos
de dominacao”.

Este dltimo dado fala, por si, das exceléncias do colonialismo...

A parte final de seu balanco Mario Cabral dedica as tarefas
principais do Comissariado de Educacédo para o ano letivo 76-77,
que considera o Ano Il de Organizacdo. Trés sdo estas tarefas. A
primeira delas, a participacdo de todas as escolas no Terceiro
Congresso do Partido. "Mas, camaradas, como vamos dar a nossa
contribuicdo a este Congresso?”, pergunta ele.

E interessante meditar sobre a resposta que o Comissario da a
pergunta que faz. Nao sugere nem muito menos determina, por
exemplo, que se submetam o0s educandos do pais a um exercicio
mecanico de memorizacdo de alguns dos principios que norteiam o
PAIGC, de que resultassem "composicoes” mais ou menos
padronizadas, em torno do Partido e de seu Congresso. Com um
bom militante do Partido, que conhece os seus principios porque na
pratica dos mesmos se vem formando de ha muito, o Comissario



sabe muito bem que ndo seria este o caminho através do qual
poderia o Comissariado de Educacdo motivar educandos e
educadores a que dessem uma real contribuicdo ao Congresso do
PAIGC. Nao faz sugestbfes manhosas no sentido de uma filiacdo em
massa ao Partido porque sabe, igualmente, que o PAIGC precisa de
militantes conscientes e dedicados a causa do povo trabalhador e
nao de “sécios” que a ele cheguem oportunistamente.

Faz um apelo, ao contrario, a educadores e educandos para
que, juntos, trabalhem, tanto quanto possam, no sentido de que se
obtenham resultados ainda mais positivos do que os conseguidos no
ano que terminava. A participacdo consciente em tal esforco seria
uma das formas possiveis de, marcando o ano do Terceiro
Congresso, contribuir para ele.

"A segunda tarefa a que nos daremos € a de organizar a
campanha nacional de alfabetizac&do”, diz o Comisséario, comentando
0 gque ja fora feito e que precisava de ser estendido e aprofundado
no proximo ano letivo. Neste sentido, refere-se aos trabalhos
realizados em varias regides do pais através das "Brigadas”
capacitadas e supervisionadas pela Comissdao Coordenadora de
Alfabetizacao.

"Fomos este ano as regifes. No proximo, necessitamos de uma
participacdo ainda maior dos nossos estudantes, ndo s6 de Bissau,
mas de outras areas do Pais.”

Na esfera da segunda tarefa apontada se encontra um projeto
do Governo através do Comissariado de Educacdo para o proximo
ano — o de um primeiro seminario a ser realizado em Bissau, de que
participariam delegacdes coordenadas pelos Ministros de Educacéao
de Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe, Angola e Mocambique.
Seminario em que se avaliaria a préatica realizando-se em todos
esses paises, incluindo, obviamente, a Guiné-Bissau, no campo da
educacédo em geral e no da alfabetizacdo de adultos, em particular.

De uma tal reunido poderia resultar ndo apenas um rico
aprendizado de todos nela envolvidos mas também a intensificacao
da colaboracdo entre esses paises que, nado obstante as
peculiaridades que tém, se encontram engajados numa mesma luta
— a da reconstrucao nacional.

A terceira tarefa diz respeito a énfase a ser dada nas relacfes
entre escola e trabalho produtivo, procurando-se, de um lado,
melhorar essas relacbes, de outro, estendé-las ao maximo ao nivel
do pais.

“O camarada Amilcar Cabral costumava dizer: “sou um simples
africano que quis pagar a sua divida para com seu povo e viver sua
época”. Que paguemos todas as nossas dividas e vivamos a nossa
época.

Epoca de libertacdo total, de independéncia; que requer o
Nnosso engajamento, também total, na superacdo do analfabetismo,
no combate ao subdesenvolvimento — na reconstrucdo nacional”,
conclui o Comissario.

Nao sei se estarei sendo capaz, na redacdo desta introducéao,
com a qual espero ndo estar molestando demasiado os leitores e
leitoras, realizar o que me propuz com ela, desde o seu inicio —
oferecer-lhe um quadro, que sempre soube jamais seria completo,



do que vem se fazendo na Guiné-Bissau. Realizacbes, em sua
totalidade, que nos interessam de perto, e de que muitos temos
aprendido, e para o desenvolvimento de algumas das quais temos
dado um minimo de nossa contribuicdo de maneira militante e nao
estritamente profissional.

A riqueza da experiéncia guineense, em seu conjunto, é tal
que, falar dela, numas poucas palavras, é tarefa quase inviavel. Dai
que me venha prolongando, apesar das omissfes que me tenho
imposto a certos aspectos oOu pormenores que sei, porém,
importantes.

(C) E tentando continuar a cumprir aguele objetivo que me
dedicarei, agora, a comentar o Centro de Capacitacdo Maximo
Gorki.

Visitamo-la, Elza e eu, juntamente com a equipe do IDAC, em
fevereiro deste ano, pela primeira vez.

Enquanto nos dirigiamos, manha cedo, para C6, a pequena
aldeia rural; na zona de Cacheu, a 50 quildbmetros ao norte de
Bissau, onde fica o Centro, Méario Cabral dele nos falava,
entusiasmado, e nos contava sua historia recente.

Em novembro do ano passado, um grupo de educadores o
havia procurado para expor, sem rodeios, 0 seu projeto. Criar um
Centro de Capacitacdo e superacao de professores num velho
quartel do exército colonial, que se esvaziara depois da
independéncia do pais. Um desses muitos quartéis que o0s
colonialistas portugueses foram proédigos em espalhar pelo pais,
geralmente cercados de arame farpado, com minas em torno, e
dentro dos quais se foram tornando, cada vez mais, prisioneiros de
Si mesmos.

Havia muito o que fazer para higienizar e melhorar, em todos
os sentidos, as instalagcdes do que antes tinham sido um ponto
fortificado do invasor e um centro também, mas em que o0s
colonialistas torturavam, até a morte, 0os nacionais, diante de cuja
determinacao terminavam, néo raro, por se assustar.

Neste sentido, em certa medida, o quartel gerava, sem o
querer, o futuro Centro de Formacao politico-pedagdgica, de que os
primeiros educadores, através de seu exemplo, foram os heroéis do
povo, nele torturados e mortos, pela violéncia colonialista. De um
deles, visitei a sepultura, em setembro deste ano, identificada,
recentemente, por pessoas da populacado local, que sabiam o preco
que muitos dos seus tiveram de pagar pela rebeldia e pela coragem
de querer ser, com seu povo.

No momento de nossa visita, havia, entdo, quatro meses,
desde quando aquele grupo de educadores, todos eles da fase da
luta, experimentados no que significara a educacdo nas zonas
libertadas, comecgara a dar-se, totalmente, aos primeiros trabalhos
para a instalacdo do Centro.

Refletindo as experiéncias vividas por aqueles educadores nas
zonas libertadas, o Centro nascia na unidade entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual. Entregavam-se tanto as tarefas de
limpeza do imundo quartel, de caiacdo de suas dependéncias, de
melhoria de suas condi¢cbes sanitarias, de capinagem do campo em



volta, de plantio de arvores, de higienizacdo do poco que fornece
excelente agua, quanto, em certas horas do dia, pensavam na
organizacao administrativa do Centro, nos meios de eficientemente
integra-lo a vida da comunidade e nas suas atividades politico-
pedagogicas, preparando-se, assim, para receber o primeiro grupo
de estagiarios.

A impressdo que este Centro me vem dando, através da pratica
nele realizando-se, que Iimplica ndo numa capacitacdo e
recapacitacdo de professores em termos verbalistas, na intimidade
de suas salas, mas, pelo contrario, na unidade da pratica e da teoria
e na comunhdo sempre maior com a populacdo em torno, é a de
que se vem constituindo, cada dia que passa, num centro
universitario do povo. Daquele tipo de universidade a que me
referia num certo momento da primeira parte desta introducdo — a
que nasce no seio do povo trabalhador e que, fundando-se no
trabalho produtivo, se d& ao esforgco sistematizador do
conhecimento que resulta da propria pratica. Dai que o Centro de
Co, fiel ao espirito que marcou a educacao nas zonas libertadas,
venha procurando superar certas dicotomias, sem o que néo lhe
seria possivel marchar naquela direcdo. A dicotomia ja anotada
entre trabalho manual e trabalho intelectual e a dicotomia entre
ensinar e aprender.

A superacdo da primeira dicotomia, ligada necessariamente a
superacdo também da separacdo entre pratica e teoria, vem sendo
intensamente vivida. Nao sera demasiado repetir que o Centro
nasceu no exercicio desta superacao. Por outro lado, toda a sua
atividade formadora, desde quando recebeu a primeira turma de
estagiarios, vem fazendo-se de acordo com este principio. Todos 0s
que nele participam se déo ao trabalho produtivo, associado ao
intelectual.

Em setembro passado, vi suas areas cultivadas. Milho,
mandioca, batata, frutas, hortalicas, a que se junta hoje, com a
colaboracdo do Comissariado de Agricultura, a criagcao de galinhas,
patos, porcos e carneiros, com que o Centro vai se tornando auto-
suficiente.

Mesmo que j& fosse em si altamente positiva a participacdo de
todos no trabalho produtivo, seria de lamentar, porém, que, de um
lado, ndo se tivesse no proéprio trabalho produtivo uma fonte de
conhecimento diversificado e ndo apenas agricola, que ele propicia;
de outro, que a capacitacdo e a recapacitacdo dos professores
estagiarios, no campo, por exemplo, do ensino béasico, ndo se
encontrasse fundada na pratica deste. Em outras palavras, se 0s
estagiarios, apds o tempo dedicado ao cultivo e a colheita, as
atividades de limpeza das dependéncias do Centro, fossem para
suas salas envolver-se num que fazer tradicional, ouvindo discursos
sobre como ensinar. Dai que, enquanto nao tenha sua escola
primaria experimental, quando aumentara indiscutivelmente a
rentabilidade de sua tarefa formadora, o Centro venha, para tal, se
servindo da colaboracdo de uma escola primaria da mesma
comunidade, n&o muito longe dele, para a observagao dos
estagiarios.



Tendo embora de confrontar ainda enormes obstaculos
materiais,
que nao precisam sequer ser enumerados, a formacdo que vem
tentando fazer se baseia na analise da pratica. Por outro lado, na
pratica de se analisar a pratica, se vem experimentando, também, a
unidade entre o ato de ensinar e o ato de aprender. Unidade que se
vem vivendo ndo s6 nas atividades docentes do Centro, entre sua
equipe de professores e os estagiarios, mas entre aquela e estes,
como uma equipe maior, em suas relacbes crescentes com as
populacdes das tabancas em torno do Centro.

Na verdade, s6 na unidade dialética entre ensinar e aprender é
que a afirmacdo "quem sabe ensina a quem nao sabe” ganha
sentido revolucionario. Quer dizer, quando quem sabe, sabe,
primeiro, que 0 processo em que algo aprendeu é social; segundo,
quando sabe que, ao ensinar o que sabe a quem n&o sabe, sabe
também que dele ou dela pode aprender algo que nao sabia. Este é
0 espirito que se percebe em C64. Espirito que move o PAIGC e que
caracterizou sua atividade politico-pedagdgica desde os comecos de
sua constituicAio em Bissau e o0 acompanhou no Instituto de
formacdo de quadros em Conakry, através, sobretudo, do exemplo
vivo de Amilcar Cabral. Espirito que prossegue na luta e que anima
a educacao nas zonas libertadas de que a Escola de C6 é uma
continuidade.

No momento, com o apoio do Comissario Mario Cabral, os
professores efetivos do Centro pensam na realizacdao de alguns
seminarios em que se aprofundem diferentes aspectos no campo
geral da educacéo e das ciéncias sociais, de que resulte o aumento
de sua eficiéncia no desenvolvimento de sua tarefa formadora.

Apesar de se poder facilmente depreender das consideracdes
atée
agora feitas em torno da Escola de C6 a énfase no politico, sempre
presente em todas as atividades, creio interessante salientar este
aspecto. O nascimento do Centro, por isso mesmo, nao resultou
apenas do sonho possivel daquela equipe e do apoio do
Comissariado de Educacao. No sonho da equipe estava a conviccao
de que o Centro ndo poderia aparecer, da noite para o dia, como
um presente que se fazia a comunidade. Desta forma, o sonho da
equipe devia ser assumido também pela comunidade como algo
seu, sem o0 que nao teria sentido, da mesma forma como o sonho
de libertacdo daqueles e daquelas que, ao lado de Amilcar Cabral,
criaram o PAIGC, precisou de ser encarnado pelo povo da Guiné e
Cabo Verde e fazer-se, assim, uma realidade. Dai o trabalho politico
inicial da equipe, a nivel de



D. Periodo de luta de libertacdo. Defesa contra os ataques
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comités de tabancas, através do qual, ao interpretar-se o projeto
para a concretizacdo do Centro, ja se mobilizava a populacdo para
ativamente participar do esforco primeiro de sua criagdo. Assim,
com o empenho comum da populacdo e da equipe é que se fez a
limpeza do velho quartel, a capinagem do terreno, para o que a
populacdo entrou também com seus instrumentos de trabalho.

Selou-se, deste modo, na atividade baseada na ajuda mutua, o
dialogo em constante crescimento entre o Centro e as populacdes
das tabancas.

Foi esta comunhéao soélida entre as populacbes e o Centro, que
elas sabem seu, que possibilitou, a partir de junho deste ano, uma
das melhores experiéncias, no campo da alfabetizacdo de adultos,
hoje, na Guiné-Bissau e que tivemos a oportunidade de observar
em setembro
altimo.

Foi nesta experiéncia, levada a efeito por professores
estagiarios, formados por membros da Comissdo Coordenadora dos
Trabalhos de Alfabetizacdo de Adultos, que se fez o melhor
levantamento sécio-econdmico e cultural de uma é&rea, na Guiné-
Bissau, e de que resultou a escolha de adequadas palavras
geradoras com que se iniciou o esforco de alfabetizacdo no sentido
dindmico tantas vezes referido neste texto.

A pouco e pouco, sempre em comunhdo com as populacdes das
tabancas, o Centro estende e intensifica sua acdo. “Temos feito o
possivel, diz seu Diretor, Jorge Ampa, para de fato cumprir o
objetivo de nossa Escola, que é liga-la a vida da populacdo. Temos
um posto sanitario, com uma equipe de trés estagiarios, com
preparacdo de socorristas. As consultas sao diarias, somando, as
vezes, mais de cem por més. No periodo de abril a julho, continua
Ampa, foram assistidos 294 doentes”.

De acordo com a politica do Comissariado de Saude, que
privilegia a medicina preventiva, o Centro se preocupa ao maximo
com a educacdo sanitaria, das populacgbes, realizando, sempre em
colaboracdo com os comités de tabancas, reunides de estudo em
que se discutem certos aspectos “magicos” ligados a saude. As
“debilidades da cultura” a que Amilcar Cabral se referia.

Estas reunides, poderia dizer, estes seminarios em que se
discutem problemas sanitarios com o povo, as vezes no terreiro
limpo, uma espécie de pequena praca no centro de uma tabanca,
ou a sombra de uma arvore ou ainda em "palotas”, palhocas,
construidas pela populacdo, como as em que vi funcionando os
Circulos de Cultura, se centram constantemente na analise da
pratica social da comunidade. E com respeito & compreensdo do
mundo que se vem desenvolvendo nesta pratica — o que sempre
caracterizou o comportamento do PAIGC — que o Centro trabalha
com as popula¢gdes. Em ultima analise, a superacédo das "debilidades
da cultura”, que se constituem na pratica social, requer a
transformacéo desta, através das alteracdes que se vao dando nas
relacbes sociais de producdo. Mas, como esta superacdo nao €
mecénica e sim dialética, a acdo politico-pedagbgica a ela
enderecada e importante e mesmo fundamental. Por outro lado e
por isso mesmo 0s seminarios em torno da educacdo sanitaria



vinculam, usualmente, a analise da saude, a compreensao critica do
esforco de reconstrucdo nacional, o que significa também discutir a
saude em suas relagcbes com a producdo, sobretudo com o modo
como se da a producao e as relacfes sociais que neste ou naquele
modo de producdo se processam. Discussfes que necessariamente
se prolongam em debates de ordem politica.

Este esforco sério de politizagdo, girando em torno ndo importa
de que atividades, se das que se prendem a educacdo sanitaria, se
daquelas ligadas a producdo ou as de alfabetizacdo de adultos, no
fundo sempre unidas, vem alcancando também professores
primarios de escolinhas localizadas na area maior em que se situa o
Centro. Em todas estas acfes, porém, jamais prescinde, como
venho insistindo, da estreita intimidade com o comité politico das
tabancas.

"Colaboramos sempre com o comité de tabanca, diz Ampa, e
participamos de suas reunides com a populacdo. Reunidfes
presididas pelo comité”.

Creio, porém, que problemas como o das relacdes entre saude,
educacéo e o “modo de producédo que representa em cada fase da
histéria o resultado da busca incessante de um equilibrio dinamico
entre o nivel das forcas produtivas e o regime de utilizacdo social
destas forcas”’, ao lado da formacdo em torno de conhecimentos
especificos nos campos da saude, da agricultura, deveriam
constituir objetos de seminarios a serem realizados com a equipe de
professores efetivos do Centro, com vistas a seu trabalho formador
junto aos professores estagiarios. Seminarios também sobre a
questdo da alienacdo cultural, por exemplo, provocada
necessariamente, sobretudo em certas faixas da populacdo, pela
presenca colonialista, e que Amilcar Cabral, como sempre, discutiu
de maneira tdo ldcida.

Na verdade, na medida em que a Escola de C6 amplia suas
atividades como Centro de capacitacdo de professores (a primeira
turma de estagiarios foi de 30; a segunda, de 60; no ano letivo de
77-78 podera receber 100) e suas equipes intensificam sua acéo
politico-pedagodgica junto as populacdes das tabancas, vai-se
impondo a elas um maior rigor no conhecimento da realidade sobre
que atuam.

Envolvidas mais e mais neste mutuo processo de
aprendizagem, se encontram, pois, inseridas num ato de
conhecimento de que os sujeitos sao, de um lado, elas; de outro, o0s
grupos populares com o0s quais entram em dialogo. Aprendendo,
indiscutivelmente, destes e com estes grupos, as equipes do Centro
tém, porém, uma tarefa a que ndo podem escapar e para a qual
precisam de se preparar: a de ajudar, no sentido auténtico desta
palavra, aqueles grupos, através da andlise de sua prética, a ir
sistematizando o conhecimento que dela deriva, ultrapassando,
assim, a mera opinido sobre os fatos por uma critica compreensao
dos mesmos.

Uma tal tarefa, com o desenvolvimento aprofundado da qual o
Centro se vai tornando aquela unidade universitaria do povo, antes
mencionada, implica em que as equipes e 0s grupos populares

“ Amilcar Cabral — Obra citada, pag. 320.



tomem a quotidianeidade como objeto de sua reflexdo. “Tomar
distancia” da quotidianeidade em que geralmente se acham
“imersos”, atribuindo, nao raro, aos fatos que nela se ddao uma
“legalidade” intocavel, € um passo indispensavel para a “emersao”
dela e seu desvelamento.

A condi¢do necessaria, porém, para este passo, repita-se, € que
a “tomada de distancia” da quotidianeidade se dé na analise da
pratica realizada ou realizando-se e se alongue na pratica
subsequente, qualquer que seja ela, sempre social.

A analise critica por parte dos grupos populares de sua forma
de estar sendo no mundo da quotidianeidade mais imediata, a de
sua tabanca, e a percep¢ado da razdo de ser dos fatos que se dao
nela os levam a sobrepassar os horizontes estreitos da tabanca, ou
mesmo da zona, para ganhar a visdao global da realidade,
indispensavel a compreensdo da propria tarefa de reconstrucao
nacional.

Neste sentido € que uma atividade politico-pedagdgica como
esta e que pde em pratica uma teoria do conhecimento dialética &€,
em si, uma dimensdo fundamental do esforco de reconstrucao
nacional. Re-construcdo nacional que se alonga, obviamente, na
criacdo de uma nova sociedade, sociedade de trabalhadores, em
que um novo tipo de intelectual deve emergir — o que se forja na
unidade entre o trabalho manual e o trabalho intelectual; entre
pratica e teoria.

A Escola de C6 vem sendo e pode vir a ser, cada vez melhor,
um Centro que contribui para a formacao deste novo intelectual.

Estou convencido de que, em alguns anos mais, na
continuidade de um exercicio em que nao h& lugar para uma
concepgéo estatica nem elitista do conhecimento, a Escola de Co,
sem jamais despreocupar-se do trabalho sistematizador do
conhecimento do povo, a ser feito com ele, conhecimento que vem
derivando de sua propria pratica, se ira convertendo naquele centro
universitario de que falei.

Ndo ha por que ndo prever, no decorrer de sua acao e de
acordo com o crescente nivel de curiosidade dos grupos populares
com o0s quais comecou a trabalhar, bem como em funcdo das
necessidades locais, regionais e nacionais, percebidas e assumidas
pela populacdo, que, em certo momento, ndo seja possivel a esta
Escola formar, entre os membros da comunidade, enfermeiros,
técnicos agricolas, avicultores, mecanicos, eletricistas. Diferentes
especialistas cujo processo de formacdo n&o terminaria ai, mas
prosseguiria e se aprofundaria na avaliacdo constante de sua
pratica.

O importante € que a formacdo desses futuros especialistas,
vindos de uma escola ampla que é a vida mesma, se faca na
compreensdo critica e nao estreita ou ingénua de cada pratica
especifica, no quadro geral da pratica social de que participam. E a
compreensao critica, seja da pratica especifica, seja da pratica
social, demanda a formacao politica concomitante com a técnico-
profissional.

Em face de tudo o que se vem fazendo nesta Escola e a partir
dela, assim como de tudo o que vira a ser feito a raiz do que ja se



faz, seria uma contradicdo se sua administracdo se achasse
enfeixada nas maos apenas de seu diretor. Pelo contrario, o
governo da escola se faz através do diretor, de professores efetivos
e de professores estagiarios, com igual participacao.
Semanalmente, se reune o oOrgao dirigente, fazendo sempre o
balanco ou a avaliacdo do que ocorreu na semana que passou. Sem
limite de tempo, se discutem idéias e problemas, pois se evita,
tanto quanto possivel, a necessidade de decisdo por voto. "Quando
votamos, diz Jorge Ampa, € porque ha desacordo”.

Nestas reunides de direcdo sdo esbocadas linhas gerais, mas
detidamente estudadas, com relacdo a vida do Centro, incluindo
seus projetos de acao na comunidade, linhas que s&o propostas ao
debate da assembléia-geral, de que participam todos os estagiarios.
Nas reunides de assembléia, ndo raro, novas propostas surgem,
com as quais se enriquecem os planos do Comité Diretivo, em
beneficio do interesse comum.

Contraditorio seria, por outro lado, se esta Escola, que esta
ligada ao Comissariado de Educacdo, mas a 50 quildbmetros dele e
com precarias condicfes de comunicacdo, estivesse na dependéncia
do Orgdo Central para a solugdo de seus problemas imediatos e
para a organizacdo de seus planos de trabalho. O essencial é a
harmonia entre estes planos e os objetivos da educacdo nacional,
que cabe ao Comissariado de Educacao tracar, em coeréncia com a
politica do PAIGC, realizada pelo Governo. Em ultima analise, o
Comissariado de Educacgado opera, a nivel nacional — como a Escola
de C6, a seu nivel — aberta e democraticamente. Em lugar de
asfixiar iniciativas, com um sem-numero de exigéncias
burocratizantes, o Comissariado estimula e até exige a iniciativa, a
criatividade, sem permitir que sua acao se perca nesse mundo de
papéis que vao e que vém e cuja funcao principal parece ser a de
que um “tome conta” do outro, enchendo o vazio da inoperancia
“burocratista”.

Ndo ha vazios inoperantes, “cheios” de gente, nem no
Comissariado de Educacdo nem na Escola de C6. Esta, marcada
pela excelente experiéncia levada a efeito nas zonas libertadas pelo
PAIGC e de que é, como disse antes, indiscutivelmente, um
prolongamento, vem sendo um exemplo de criatividade e de
militancia.

“Dentro do Ano Il de Organizacédo, afirma seu diretor, vamos
trabalhar mais e melhor, concentrando nossa acdo no Terceiro
Congresso do Partido, que em breve se realizard.” Procurando
intensificar as atividades pratico-tedricas no Centro, “se pretende
saudar o acontecimento”. Neste sentido, “se obtivemos uma
aprovacao de 100 por cento no ano que terminou, vamos tudo fazer
para conseguir o mesmo resultado no ano que vem”.

Nao foi gratuitamente que o Centro de Formacéo de Professores
Maximo Gorki, da vila de Co, foi considerado, no ano letivo que
findou, como a Escola-Modelo do pais.

(D) Prosseguindo nesta conversa, talvez um tanto prolongada, mas
necessaria, pois que, sem ela, as cartas que se seguem perderiam,
creio, muito de sua significacdo, gostaria de fazer alguns



comentarios, que ndo serao os ultimos, em torno de uma reuniao a
que assistimos em fevereiro deste ano. Reunido a alguns
quildbmetros mais ao norte da Escola de CO, entre um grupo
significativo de uma comunidade camponesa e o Comissario de
Educacédo, com a presenca também do responsavel politico da zona.

Era a primeira vez que, no processo de nossa aprendizagem da
realidade da Guiné-Bissau, entravamos em contato com um grupo
de camponeses. Interessava-nos, obviamente, captar, tanto quanto
possivel, sobretudo, como se viam a si mesmos em suas relacées
com o Partido e com o Governo, no quadro geral da luta pela
reconstrucdo nacional. O que significava para eles esta luta,
enquanto continuidade da outra, a de libertagcdo nacional, a qual
haviam dado seu apoio, na medida do possivel, em face da
repressao colonialista a que se achavam submetidos.

A reunido se realizou, ndo numa sala arrumada e para ela
preparada, mas a sombra de uma enorme arvore centenaria. A
melhor maneira que tinha a populacdo de demonstrar sua
hospitalidade, era a de receber a delegacdo naquela sombra
acolhedora e, em intima relagdo com seu mundo natural, conversar
sobre os seus problemas.

A impressdo que tive € a de que a area sombreada daquela
arvore € uma espécie de centro politico-cultural da populacdo. Um
lugar de encontro, em que se conversa informalmente, mas
também em que se discutem os planos de trabalho comum. Pensei,
entdo, como se poderia aproveitar aquela sombra em programas de
educacéao informal.

Quando me dirigia a arvore, olhando sua fronde, me lembrava
de que, a sombra também de arvores como aquela, na mata,
Amilcar Cabral costumava realizar, durante a luta, muitos dos
seminarios em que avaliava, com os “militantes armados”, sua acao
contra o exército colonialista. Seminarios nos quais a analise de
carater tatico-militar jamais deixou de ser acrescida de discussfes
de ordem politica, de debates sobre a cultura com que a formacgao
permanente dos quadros ia se fazendo.

Lembrava-me também do que me dissera um militante, ndo
propriamente a propoésito daqueles seminarios, mas sobre um dos
muitos encontros que Amilcar Cabral tivera com camponeses
quando, dirigindo uma pesquisa em torno da realidade agraria da
Guiné, percorreu todo o pais.

Cabral aproveitava a oportunidade que a pesquisa 1lhe
oferecia para, falando discretamente da realidade opressiva em que
se achava o povo, ir detectando futuros quadros para o PAIGC, que,
trés anos depois de iniciado o recenseamento, a 19 de setembro de
1956, era fundado.

* Este recenseamento foi determinado pelo entdo Ministério de Ultramar
portugués, em 1953, em decorréncia de um compromisso assumido por uma
delegacdo portuguesa que participara de uma Conferéncia promovida pela FAO
— Organizagdo para a Alimentacdo e a Agricultura — em Londres, no ano de
1947, segundo o qual Portugal faria um recenseamento agricola nas suas
possessfes ultramarinas.



Em certo momento de sua conversa com 0S camponeses, nNo
encontro a que se referia o militante, & sombra também de uma
arvore, Cabral se levanta, com uma semente de dendé na méo e,
escolhendo um sitio adequado, cava o chdo e a planta. Depois,
olhando os camponeses em volta, lhes diz: “Muita coisa vai
acontecer em nosso pais, feita por nds, pelo povo da Guiné, antes
que a palmeira que nascera desta semente dé os primeiros frutos”.

"Anos depois, disse-me o militante, se fez uma reunidao do
comité do PAIGC daquela regido, ao lado da palmeira que dava o
seu primeiro cacho.”

Ao fazer aquele discurso, que nao se reduziu apenas a sua
dimenséo oral, quando disse que muita coisa ocorreria no pais, feita
pelo povo, antes que a palmeira frutificasse pela primeira vez, mas
também incluiu o ato de plantar a palmeira, Cabral falou uma
linguagem de esperanca. Nao de uma falsa esperanca, que é a de
quem espera na pura espera, por isso que vive um tempo de espera
va. A espera sO é esperancosa quando se dad na unidade entre a
acao transformadora do mundo e a reflexdo critica sobre ela
exercida.

Ao falar aquela linguagem, em uma relacao horizontal com os
camponeses, Cabral comecava o enraizamento, no meio do povo,
do PAIGC em formacao, ao mesmo tempo em que se intensificava o
aprendizado de sua '"re-africanizacdo”, associada ao “suicidio de
classe” que se impunha aos intelectuais revolucionarios africanos
para “ndo trair os ideais da revolucao” e sobre que falou téo
claramente em seus textos.

Aberta a reuniao, aquela que assistiamos, o Comissario Mario
Cabral, em poucas palavras, disse de nossa presenca na Guiné-
Bissau,
do trabalho que faziamos juntos com o0s nacionais no campo da
educacao, terminando por afirmar que estava ali como responsavel
pela educacdo do pais, para ouvi-los e debater com eles,
livremente, as suas necessidades mais prementes.

Imediatamente, entdo, os cinco mais velhos do grupo se
reuniram, num circulo dentro do circulo maior, discutindo entre si,
em voz baixa, enquanto os demais permaneciam silenciosos.

Um jovem a meu lado me disse: “Conversam entre eles para
estabelecer a ordem em que devem falar bem como para definir
alguns dos pontos sobre que falardo. Fazem sempre assim”,
concluiu.

Um educador do lado de c&4 do mundo, insensivel a
compreensdo de outras culturas, sobretudo convencido de que a
Unica valida é a sua, ja comecaria a descobrir sinais de ineficiéncias,
pois que ndo se haviam "preparado seriamente para a reuniao”,
diria ele.

Em dado instante, um a um, comecaram o0s cinco a falar. De
modo geral, ricos no uso de metaforas, de gestos, com 0s quais
sublinhavam suas afirmacdes.

Referindo-se as violéncias dos colonialistas, um deles curvava-se e
recurvava-se para encarnar a palavra com que descrevia 0s maus
tratos recebidos. Andava de um canto a outro, dentro do circulo de
sombra em que estavamos, com diferentes movimentos corporais,



para expressar melhor um ou outro aspecto da historia que
contava. Nenhum falou estatisticamente, dissociando a palavra de
seu corpo. Nenhum disse sua palavra para que fosse apenas
escutada.Na Africa a palavra é também para ser "vista", envolvida
Nno gesto necessario. Nenhum, como de modo geral ocorre na
Africa, com excec¢édo dos intelectuais que, "desafricanizados”, negam
suas raizes, revelou medo ou vergonha de usar seu corpo, no
processo de sua expressividade.

E enquanto os via e os ouvia falando com a forca de suas
metaforas e a ligeireza de movimentos de seus corpos, pensava nhas
possibilidades inUmeras que se abrem, com essas fontes culturais
africanas, a uma educacao libertadora.

Falaram também do momento atual, de seu animo de participar
do esforco de reconstrucdo nacional, apontando, ao mesmo tempo,
as dificuldades com que se defrontavam.

O mais velho entre os "homens grandes”, o que falou por
ualtimo, & sombra acolhedora da enorme arvore, falou a todos noés
numa linguagem igualmente de esperanca.

“O PAIGC, disse ele mais ou menos, nos seus vinte anos, €&
ainda uma crianga. Vinte anos sao muita coisa na vida de uma
pessoa, mas nao na vida de um povo e de seu partido. O bom do
PAIGC é que aprendeu a andar com o povo. Eu nao verei as coisas
grandes que o povo da Guiné-Bissau, o PAIGC e o Governo vao
fazer. Mas os filhos de nossos filhos verdo. Eles viverdo um tempo
diferente. Mas, para isso, € preciso que eu, que nao vou ver esse
tempo, e todos nés facamos agora o que agora precisa de ser feito.”

Era fevereiro deste ano e recém visitaramos a Escola de Co, em
seus comecos. Na volta a Bissau, impregnado do que presenciara,
previa o gque viria a ser aquela Escola na medida em que se fosse
"molhando” da realidade em torno e estreitando sua comunh&o com
camponeses como aqueles, cujas palavras acabara de "ver” e de
ouvir.

Sempre que vamos a Guiné-Bissau, ha um tempo reservado
para novos encontros ou novas visitas (ao lado dos re-encontros e
das re-visitas) com 0s quais vamos mais e mais nos tornando
“intimos” da realidade. Nao vou falar aqui de todos esses encontros,
de todas essas visitas, por mais que em cada um deles ou em cada
uma delas tenhamos sempre algo de interessante a registrar. Me
parece importante, contudo, dizer que 0s novos encontros como as
novas visitas sado fundamentais a nossa pratica com as equipes
nacionais. Fazem parte do método de trabalho que adotamos em
que constantemente tratamos de ver, ouvir e indagar, submetendo
aos nacionais os resultados de nossa curiosidade.

Estamos sempre atentos ao mais simples pormenor que nos
chame a atencdo numa dessas visitas ou num desses encontros e
qgue nos desafie a uma reflexdo com os nacionais.

Seria, em verdade, impossivel que, em nossas idas ao pais,
participassemos de maneira eficiente dos seminarios de avaliacdo
com a Comissao Coordenadora de Alfabetizacdo se, 1)
permanecendo somente em Bissau, ndo observassemos a pratica
realizando-se noutras areas do pais e IlI) ndo procurassemos



conhecer, de perto, o que se vem fazendo noutros setores de
atividades que nao as da alfabetizacdo de adultos.

(E) Nas consideracbes que se seguem e com as quais encerrarei
esta introducdo que, em muitos aspectos, se prolonga nas cartas,
tentarei uma sintese das atividades desenvolvidas, no campo da
alfabetizacdo de adultos, na Guiné-Bissau, durante este ano.

Ha um ponto que me parece necessario sublinhar, antes de
mais nada. E o que diz respeito a “linha de massas” que caracteriza
a pratica e a visdo da alfabetizacdo no pais. Com isto o que se
pretende, fundamentalmente, € que a alfabetizacdo de adultos,
como ato politico, em coeréncia com o0s principios do PAIGC, que
informam a acdo do Governo, se faca com um real envolvimento do
povo. Em outras palavras, que os programas de alfabetizacdo de
adultos, onde quer que sejam iniciados, de acordo com as
prioridades estabelecidas pelo Partido e pelo Governo, sejam
assumidos, tanto quanto possivel, pelas populacées locais. Dai, a
relacdo indispensavel entre os programas de alfabetizacdo de
adultos e os comités politicos de tabancas e de bairros, de tal
maneira que seja, através destes comités, que os educadores ou
animadores, enquanto militantes também, se aproximem das
populacdes. Na verdade, o que marca a "linha de massas”, o que a
define como tal, e o seu antielitismo revolucionario, o seu
antipaternalismo, é o papel de sujeitos que devem as massas
populares nela assumir, através de sua ingeréncia na propria
programacao da campanha. E o dinamismo dialético entre tatica e
estratégia em que ela sempre se encontra. Estrategicamente,
constantemente voltada para a generalizacdo a globalidade da
sociedade em que se processa; taticamente, porém, podendo partir,
nao da totalidade, se as condi¢cbes objetivas e subjetivas ndo o
permitem, mas daquelas areas em que estas condicdes ja se estdo
dando ou se acham prestes a dar-se. Se as condicfes ja estdo
dadas ou em parte dadas, o esforco de alfabetizacdo corre
rapidamente; se as condicOes estdo prestes a dar-se, aquele
esfor¢co ajuda a sua concretizacdo. Se as condi¢cdes ndo existem e
estdao muito longe de existir, a alfabetizacdo carece de sentido. Por
isso é que ndo ha como confundir a “linha de massas” com a
generalizacdo voluntarista da alfabetizacéao.

Se toda campanha de alfabetizacdo, numa “linha de massas”,
implica, cedo ou tarde, na sua generalizacdo a globalidade da
sociedade em que se da, nem toda generalizacdo de uma campanha
significa sua insercao numa “linha de massas”.

O estabelecimento de zonas e de setores prioritarios, na Guiné-
Bissau, para o lancamento da campanha nacional de alfabetizacéo,
de acordo com a realidade do pais, coincide com a "linha de
massas”, em lugar de nega-la.

Em oposicdo ainda com a generalizacdo voluntarista da
alfabetizacdo, a "linha de massas”. demanda daquelas e daqueles
nela envolvidos que se experimentem, permanentemente, na
tensdo entre a impaciéncia e a paciéncia. A generalizagcao
voluntarista, pelo contrario, revela naqueles e naquelas que a ela se
ddo a negacdo da tensdo de que resulta a sua entrega a pura



impaciéncia. Sua tendéncia, ao romper a tensdo necessaria, €
inclinar-se a acelerar o progresso independentemente de se h&a ou
ndo condi¢cbes para tal, é ensinar sem aprender, & transferir o
conhecimento pois que "ndo ha tempo a perder”.

A ruptura da tensédo, em tais circunstancias, entre a impaciéncia
e a paciéncia, os remete aos esquemas de uma pedagogia
antidialégica em cuja préatica, ndo importam suas intencdes, 0
conhecimento aparece como algo terminado, concluido. E ndo se
percebe a contradicdo entre a préatica na qual o conhecimento é
transferido como um "pacote” e o discurso em que dele se fala em
termos dinamicos.

O contrério, por outro lado, seria a ruptura de que resultasse o
quase desaparecimento da impaciéncia que, em tensdao com a
paciéncia, move e empurra. Neste caso, facilmente se resvala para
a passividade que, "deixando as coisas como estdo para ver como
ficam”, ndo tem nada com o sentido militantemente revolucionario
da “linha de massas”. Nesta, a paciéncia, pois, ndo é conformismo.
Significa apenas que a melhor maneira de fazer amanha o
impossivel de hoje é realizar hoje o possivel de hoje.

Em Amilcar Cabral, essa tensdo jamais se rompe. Em sua
pratica revolucionaria e em suas reflexdes sobre ela, que deixou em
seus textos, a tensdo esta sempre presente. “Devemos andar
depressa, diz ele, mas nao correr; sem oportunismos, sem
entusiasmos que nos facam perder de vista a realidade concreta.
Mais vale comecar a luta armada com um atraso aparente, mas
com garantias de continuidade, do que comeca-la cedo ou em
qualquer momento, sem ter realizadas todas as condi¢cdes que
garantam a sua continuidade e a vitéria para o nosso povo”. E mais
adiante: “Conhecer bem as nossas forgas, ter em cada momento
uma consciéncia perfeita das coisas que podemos fazer. Avaliar
bem as nossas possibilidades em cada area, em cada unidade das
forcas armadas, agir sempre de acordo com essas possibilidades e
fazer tudo para melhorar as nossas forcas e a nossa capacidade,
tanto no plano dos homens como no material. Nunca fazer menos
do que podemos e devemos fazer, mas nao pretender, em nenhum
caso, fazer coisas que realmente nado estamos ainda em condicdes
de fazer”.”

E seguindo esses principios, véalidos ndo s6 para a luta de
libertacdo, ontem, mas para a da reconstrucao nacional, hoje, que o
Governo da Guiné-Bissau, através do seu Comissariado de
Educacédo, vem trabalhando no campo da alfabetizacdo de adultos.
Por isso é que, sendo nacional a sua campanha, parte, como antes
salientei, daquelas zonas e daqueles setores que, propiciando uma
pratica valida, oferecem aos quadros que dela participam um rico e
indispensavel aprendizado com que se preparam para estender e
aprofundar a acéo.

Este aspecto da capacitacdo de quadros para a posta em préatica
de uma pedagogia como a de que falei tdo insistentemente neste
texto e tenho falado em trabalhos anteriores, pedagogia que

Amilcar Cabral — PAIGC - Unidade e Luta, Publicacbes Nova Aurora,
Lisboa,1974, pags. 12-31.



coincide com os principios basicos do PAIGC, ndo pode deixar de ser
um dado fundamental no quadro geral de uma campanha de
alfabetizacdo como a em que se engaja o Governo da Guiné-Bissau.
Capacitacdo a ser sempre feita na unidade da préatica e da teoria e
que nao se pode reduzir ao “treinamento” dos militantes num certo
niamero de destrezas técnicas, como cada vez mais em menos
tempo se vem fazendo com a classe trabalhadora nas sociedades
capitalistas avancadas.”

Para a realizacdo deste programa, a cargo diretamente da
Comissdo Coordenadora de Alfabetizacdo de Adultos,”  que
trabalha em estreita relacdo com o Comissario Mario Cabral, esta
Comissdo vem realizando uma série de atividades centradas nas
zonas e setores prioritarios. Atividades nem sempre faceis de serem
levadas a efeito e cujos resultados, também, nem sempre
correspondem ao que delas se esperava. De qualquer maneira,
porém, as falhas cometidas, num ou noutro momento de uma agao
ndo muito bem programada e que ndo se fundou num
conhecimento mais detido da realidade, sao analisadas, nem
sempre também sem dificuldades — é preciso ndo idealizar — no seio
da propria Comissdo cujos membros, no exercicio dificil de uma
correta autocritica, vao aprendendo como supera-las. O importante
€ estarmos convencidos, mais uma vez com Amilcar Cabral, de que
0s “erros que cometemos nao devem desanimar-nos assim como as
vitérias que alcancarmos nédo devem fazer-nos esquecer os erros”.”

A tarefa principal desta Comissdo, no ano que finda, em
dialogo que procurou estreitar mais e mais com Comissariados
como o da Saude, o de Agricultura, o de Servicos Internos, o de
Informacgdo; com os Comités politicos do Partido nas zonas onde
atuou; com as organiza¢cfes de massas — a JAAC, a Uniao Nacional
de Trabalhadores — com Centros de Formacdo como o de Co, foi a
capacitacdo de quadros, com a criacdo de Circulos de Cultura
experimentais cuja continuidade fosse possivel prever. Com esta
atividade, realizada ndo apenas em Bissau, mas em diferentes
areas do pais, através de "Brigadas”, a Comissédo, de um lado, fez
um amplo trabalho de interpretacdo do papel da alfabetizacdo que
ela costuma chamar de "integral” no processo de reconstrucao

“ Ver, a este propo6sito, Harry Braverman — Labor and Monopoly Capital — The
degradation of work in the twentieth century, Monthly Review Press, Nova York e
Londres,1974.

" Esta Comissdo, cada vez mais tornando-se intercomissarial, apresenta seus
relatérios, que sdo objeto de larga discussédo, através do Comissario da Educacéo,
a uma outra, criada em fevereiro deste ano — a Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo de que participam os Comissariados mais diretamente envolvidos
no programa de alfabetizacdo e que tem como Presidente o proprio Presidente do
Conselho de Estado, o camarada Luiz Cabral. Cabe a Comissdo Nacional,
sobretudo, tracar as linhas gerais de acdo a ser exercida pela Comissao
Coordenadora, em acordo com a politica do Partido. Em nossas visitas de
trabalho ao pais, tivemos oportunidade de participar de duas reunides desta
Comissdao que nos deixaram uma forte impressao pelo nivel das discussfes e
seriedade com que se tratam os problemas.

“ Obra citada, pag. 14



nacional, mobilizando a opinido publica para a percepcéao critica do
problema. Do outro, implantou nucleos do programa em quase
todas as areas consideradas prioritarias e, sobretudo,
reconhecendo as falhas cometidas, se preparou para, no proximo
ano, o Ano Il de Organizacdo, atender bem a uma das trés
principais tarefas a este ano reservadas pelo Governo, através do
Comissariado de Educacdo — a que diz respeito a campanha
nacional de alfabetizacéo.

Em um relatério do més de maio, dizia a Comissao: “Temos a
referir também e especialmente o apoio recebido por parte dos
dirigentes do Partido e do Estado, o que atesta a importancia que
vem sendo dada a alfabetizacdo”. Apoio comprovado, mais uma
vez, aos contactos que precederam a ida de uma dessas Brigadas a
uma das regidbes do pais. “Contactos, diz o relatério, com o
Camarada Presidente Luiz Cabral, com os diversos Comissariados
que compdem a Comissdo Nacional de Alfabetizagcdo, com outros
Comissariados, com organizacbes de massa, com organismos
estatais”.

Em setembro passado, quando de nossa mais recente estada
no pais, apd6s a visita que fizemos a Escola de CO, a qual se
alongou, como ndo podia deixar de ser, a quatro tabancas em volta
do Centro, para ver e sentir o extraordinario trabalho de
alfabetizacdo de adultos nelas realizando-se, dedicamos oito de
nossos dias na Guiné a um seminario de avaliacdo das atividades
levadas a cabo pela Comissao.

E interessante reafirmar, pois que disse algo sobre isto antes,
que a avaliagdo que realizamos ndo € um processo em que
tomamos a equipe coordenadora e sua agdo como objetos de nossa
andalise sobre que falassemos, depois, com ares doutorais. Pelo
contrario, n6s e a Comissao, dialogicamente, tomamos a pratica
realizando-se como objeto da avaliagcdo e procuramos entender as
causas das falhas e estudar as diferentes maneiras de supera-las.

Nao foi por pura coincidéncia que os esfor¢cos mais positivos, na
area civil — uma vez que os desenvolvidos no seio das FARP
revelavam, mais e mais, por todas as razdes ja anotadas neste
texto, um alto indice de eficiéncia — eram os que se vinham fazendo
nas tabancas em torno da Escola de CoO. Sentia-se nos Circulos de
Cultura que vimos em funcionamento, dentro de "palotas”
construidas pela propria populacdo, a presenca politico-pedagodgica
da Escola de C6, em sua intima relacdo com o Comité do Partido.

Uma das conclusdes, por exemplo, a que chegamos todos no
seminario da avaliacdo e a luz da andlise do papel que vem tendo
aquela Escola foi a de a Comissao, tanto quanto possivel, nas areas
em gue comece a trabalhar, procurar associar-se (além de sua
ligacdo normal com o Comité local do Partido) seja com um posto
de saude, com um Internato ou com uma cooperativa de producado
que, em real comunicacdo com a populacao local, se constituam em
pontos de apoio aos programas de alfabetizacdo de adultos.

De uma coisa estamos certos: marchando na paciente
impaciéncia, por isso com segurancga, os trabalhos de alfabetizacdo
de adultos, na Guiné-Bissau, mais do que uma promessa Sao uma
realidade.



Ao concluir esta introducdo, que sei demasiado incompleta, ndo
gostaria que ela pecasse por duas omissfes. A primeira, a de nao
registrar aqui, ndo apenas em meu nome pessoal, mas no da
equipe do | DAC e no do Departamento de Educacdo do Conselho
Mundial de Igrejas, o nosso agradecimento ao povo, ao PAIGC e ao
Governo da Guiné-Bissau pela oportunidade que nos vém dando de,
aprendendo tanto, ensinar também e, assim, participar, como
podemos, do esforco de reconstrucao do pais.

A segunda, a de nao dizer, particularmente no de Elza e no meu
nome, 0 quanto o nosso envolvimento na Guiné-Bissau tem
provocado em nés, ndo uma nostalgia do Brasil, mas uma saudade
mansa, bem comportada, dos ja distantes anos em que, em
Circulos de Cultura tao vivos quanto os de Co6 e os das FARP, tanto
aprendemos com 0 NOSSO pPoOVvo.

Paulo Freire
Genebra
Inverno 1976



Post scriptum

Viagens de trabalho a Sdo Tomé e Principe e Angola, em
dezembro do ano passado e fevereiro deste ano, fizeram coincidir o
término da revisdo tanto da Introducdo quanto das cartas que
compdem este livro com a primeira visita deste ano a Guiné-Bissau,
em marco passado. As observagdes que fiz, participando de
seminarios de avaliacdo com a Comissdo Coordenadora dos
Trabalhos de Alfabetizacdo de Adultos, bem como em encontros
com os professores estagiarios e a equipe Diretora da Escola de Co6
e com responsaveis de outros setores de atividades do
Comissariado de Educacdo, me convenceram da necessidade deste
P. S. Ao redigi-lo, evitarei, porém, converté-lo num relutério
minucioso de tudo o que se discutiu em torno da alfabetizacdo de
adultos, quer nas areas civis, quer no seio das FARP, bem como de
tudo o que pude ver e sentir nos dias em que, com Elza e Julio de
Santa Ana, da Comission on the Churches' Participation in
Development, convivi com as equipes de professores efetivos e
estagiarios do Centro de Capacitacdo e Recuperacdo de Professores
Maximo Gorki, em C6. Em dltima instancia, o que pretendo com
este P. S. é atualizar consideracfes, analises e informacdes contidas
na Introducado. Tentarei, assim, cingi-lo aos pontos que me parecem
mais importantes, entre 0os muitos que me impressionaram na
altima visita.

O primeiro destes pontos que gostaria de considerar, ao
oferecer novos dados em torno dele, diz respeito as relacbes entre
educacédo e producao. Aspecto a que fiz referéncia, insistentemente,
na Introducédo deste livro, salientando que o aprimoramento e a
intensificacdo destas relagbes constituem uma preocupacao do
PAIGC a que o Governo, através sobretudo do Comissariado de
Educacdo, vem dando o melhor de seu empenho. "De todos os
nossos esforcos no Comissariado, de todo o nosso trabalho, diz
Mario Cabral em recente entrevista ao Diario de Lisboa *, falando
destas relacdes, € este 0 que mais me sensibiliza e de que mais
gosto de falar.”

Esta preocupacdo — a de jamais dicotomizar educacdo de
producdo — que sempre caracterizou o PAIGC, marcando
decisivamente toda a experiéncia educativa que se desenvolveu nas
chamadas zonas libertadas, durante a luta, ndo poderia deixar de
constituir-se num dado central, numa espécie de "tema gerador”
sobre que se fundaria o novo sistema educacional do pais. Assim é
que, ja nos comecos do ano letivo de 1975, poucos meses depois da
entrada do PAIGC em Bissau, o Comissariado de Educac¢do, ao
mesmo tempo em gque mantinha e estimulava a unidade entre
educacdo e producao nas antigas zonas libertadas, ensaiava 0s
primeiros passos no sentido desta unidade nas escolas de Bissau.

* Diario de Lisboa, abril 1977.



E. Vista parcial do Centro de Formacao e Recuperacao de
Professores Maximo Gorki. Escola de C6, 1997. Recreio. (Foto do
Centro Audio-Visual, Guiné-Bissau)



Em certo momento da Introducédo me refiro as tentativas realizadas
nesta direcdo bem como as resisténcias de estudantes a elas.
Resisténcias de estudantes que ndo se podiam conceber usando
suas maos em trabalhos considerados como subalternos.

Tanto Mario Cabral quanto seus auxiliares imediatos, entre eles,
sobretudo, Carlos Dias, responsavel pelo Departamento
encarregado de promover as relagcbes entre trabalho e estudo,
sabiam que, de um lado, seria impossivel superar o sistema
educacional herdado dos colonizadores, mantendo-se um liceu
verbalista, blablablante, com estudantes deformando-se,
distanciados do ato produtivo. De outro, compreendiam as razodes
ideoldgicas que explicavam aquela resisténcia por parte de um bom
namero de estudantes. Uma vez mais se percebe, no trato de um
problema tdo fundamental, para o futuro do pais, quao delicado, a
sabedoria que o PAIGC veio acumulando nos anos de luta. Uma vez
mais a solucdo procurada se achava no equilibrio entre a
impaciéncia e a paciéncia ou em formas de acdo impacientemente
pacientes. Nao se tratava, na verdade, naquela época, de impor a
todos os estudantes do Liceu de Bissau sua participacao no trabalho
produtivo, mas de convencé-los do valor formador do trabalho. O
que se impunha no momento era a busca da adesdo da juventude
ao esforco de reinvencédo de sua sociedade para o que a unidade
entre trabalho e estudo se fazia indispenséavel.

Este foi, de fato, o principal objetivo do Comissariado de
Educacéo, ao propor aos estudantes de Bissau, nos come¢os do ano
letivo de 75, os primeiros projetos visando a unidade entre a
atividade escolar e a produtiva. Havia, por parte do Comissariado
de Educacdo, ao iniciar o didlogo com a juventude liceal sobre a
necessidade de unir o estudo ao trabalho, uma conviccao bem
firme. Conviccdo de que, sem tal unidade, a aprofundar-se na
medida mesma em que uma nova pratica social se fosse
constituindo, ndo seria possivel contribuir para a criacdo de uma
nova sociedade em que se superassem as diferencas entre o
trabalhador manual e o chamado intelectual. Uma sociedade que
sonha com ir se tornando, no desenvolvimento de seu processo,
uma sociedade de trabalhadores, ndo pode deixar de ter, no
trabalho livre, na produgdo do socialmente util, uma fonte
fundamental de formacdo do homem novo e da mulher nova,
coincidentes com tal sociedade.

Conversando comigo, em marco passado, sobre este problema,
dizia Carlos Dias que “seria impossivel conceber o trabalho fora da
educacdo como se fosse algo a que aspirassemos e para 0 que nos
preparassemos em lugar de toma-lo como o centro mesmo da
formacéo. Dai que trabalhar estudando e estudar trabalhando seja o
nosso lema.” Isto ndao tem nada que ver, porém, diga-se de
passagem, com a "unidade” entre trabalho e estudo que se realiza
nas sociedades capitalistas, nos chamados ‘"centros de
aprendizagem industrial”, “viveiros” em que se "cultivam” os futuros
operarios para vender sua forca de trabalho a classe empresarial.

“A ligacdo do trabalho ao estudo, do trabalho socialmente util,
fecundo e criador, enfatiza Carlos Dias, na transicdo gue vivemos
para uma sociedade sem exploradores nem explorados, persegue



dois objetivos. De um lado, iluminar a contradicdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual, de cuja superacdo total estamos
ainda longe; de outro, possibilitar o autofinanciamento gradativo da
educacdo, sem o0 que ndo poderia ser, em nossas condicdes,
democratizada.”

Mas se esta era uma conviccdo bem firme, como sublinhei
acima, do Comissariado de Educacgao, ao estabelecer, nos comecos
de 75, seus primeiros didlogos com a juventude liceal de Bissau,
convidando-a a participar do trabalho produtivo, a esta conviccao se
juntava uma confianca ndo menos firme do Comissariado na
juventude. Na juventude que deveria ser desafiada (e néao
ameacada) a assumir o seu papel no esforco da reconstrucao
nacional. Nao uma confianca gratuita, vaga, difusa, de que
resultasse uma posicdo espontaneista do Comissariado e que
repousasse na certeza ingénua de que a juventude do liceu,
entregue a si mesma, seria capaz de encontrar, com clareza, o seu
papel naquele esforco. Pelo contrario, uma confianca critica — a
mesma que jamais deixou de estar presente na pratica de
pedagogos politicos como Amilcar Cabral, Samora Machel, Fidel,
Raul Ferrer, Makaren-ko, Freinet, Nyerere para citar apenas estes,
entre tantos outros.

Ao dialogar com os jovens do liceu, o Comissariado sabia que
uma pequena parte, por minima que fosse, aceitaria o convite e se
entregaria as primeiras experiéncias de trabalho produtivo. A partir
dai, seria o testemunho dessa minoria, ao lado do permanente
trabalho politico, jamais descurado, que iria comunicando-se aos
demais.

Desta maneira, as iniciativas que, em pequena escala, se
lancam em 75 se alargam e aprofundam em 76 e alcancam em
marco deste ano um nivel surpreendente. A pequena minoria que,
atendendo ao convite do Comissariado de Educacdo, em comecos
de 75, se deu ao esfor¢co produtivo, se transformou, em dois anos,
na unanimidade dos alunos do Liceu de Bissau. Hoje, 800 jovens
deste liceu, organizados em comités de que o responsavel ou a
responsavel se elege entre eles, se acham engajados numa ou
noutra forma de trabalho produtivo. Diariamente, manha cedo,
durante o tempo de minha ultima visita ao pais, via-0s em grupos,
disciplinados e felizes, cortando as ruas de sua cidade, em direcéo,
ora ao campo do Hospital Simdo Mendes, a 25 minutos a pé, do
liceu, ora a um outro campo agricola, numa area urbana de Bissau,
bastante mais longe que a do hospital. A prépria presenca desses
jovens, quase como se estivessem desfilando pelas ruas da cidade,
com seus instrumentos de trabalho ao ombro, € uma "linguagem”
diferente, com que anunciam a construcao de uma nova sociedade.
E um testemunho novo que n&o pode passar despercebido a cidade,
testemunho que a desafia e que a faz pensar que algo diferente
estd ocorrendo. Sua juventude, a pouco e pouco, vai deixando de
“consumir” letras, de memorizar a geografia e a histéria da
metropole para ir tendo, no trabalho, a fonte de seu estudo.

Num més de atividades, no Hospital Sim&o Mendes,
trabalharam 1.377 horas; num campo agricola, em Antuta, a



poucos quildbmetros de Bissau, 2.187 horas; no Comissariado de
Comeércio e Artesanato, 1.908 horas.

Ha algo que me parece importante salientar. A margem de
liberdade que tém os estudantes na sua participacdo no trabalho.
Um grupo, por exemplo, que se dedica seriamente ao cultivo das
flores no Hospital Simao Mendes, pensa na mensagem de vida que
uma rosa possa trazer diariamente aos enfermos. Amam as rosas
que plantam tanto quanto a terra que preparam para a semeadura
de arvores frutiferas. O seu amor a vida tem que ver com o esforco
de reconstrucao revolucionaria de sua sociedade.

No interior do pais, pela propria experiéncia da luta, os dados
sao ainda mais eloquentes. Em Tombali, por exemplo, adolescentes
dos dultimos anos de escolas de ensino basico plantaram 917
bananeiras; colheram 1.020 quilos de arroz e prepararam para o
cultivo 837 metros quadrados de terreno. No setor de Bedanda, na
mesma regido, ndo puderam sequer medir a extensdo da area
preparada para o cultivo, que ultrapassou em muito os 837 metros
quadrados acima referidos.

Bafata continua sendo, porém, a regido modelo, a melhor
organizada. Se no ano passado, conforme declarei na Introducao,
das 106 escolas da zona, 96 produziam, hoje ndo ha uma sequer
que nao tenha o seu campo agricola. Seus alunos, com a
participacdo de seus professores, plantaram e colheram 24.516
quilos de batata; 4.823 quilos de arroz; 11.177 quilos de milho; 800
quilos de amendoim e 250 de feijao.

O trabalho produtivo, de -carater coletivo, vem dando a
educandos e a educadores uma visao distinta de sua formacéo em
comum; vem inserindo a escola nas comunidades, como algo que
delas emerge, que estda com elas e nado "fora” ou "acima” delas,
como algo a servico da comunidade nacional. "No momento, diz
Carlos Dias, uma de nossas preocupacdes € a de conseguir que o
campo das escolas e o das familias dos alunos se unam num so
campo produtivo. Em Bula, regiao do Cacheu, estamos por comecar
experiéncias em que trabalhadores camponeses, jovens estudantes
e militantes das FARP se dardo ao trabalho produtivo, de carater
coletivo.”

E importante sublinhar, porém, que tudo isto é ainda, e n&o
poderia deixar de ser, um puro come¢o. Mesmo que ndo escondam
sua satisfacdo com os resultados que se vém obtendo nesta
dimensdo fundamental da radical transformacdo do sistema
educacional herdado do colonizador, o Comissario Mario Cabral e
seus auxiliares imediatos estdo bem conscientes do muito que tém
ainda por fazer neste como em outros dominios da educacao
nacional. Por isso mesmo, ao falarmos do que se vem fazendo no
pais, ao acompanhar-nos as areas para que vejamos, no concreto,
o0 de que falam, ndo se permitem cair num ufanismo ingénuo nem
jamais perdem o sentido da humildade. O pudor revolucionario com
que se referem a luta pela libertacdo nacional esta presente nas
analises que fazem da luta pela reconstrucao nacional, continuacao
daquela.

Dentro, ainda, deste tema, o das relacdes entre educacdo e
producdo, mas agora na area da alfabetizacdo de adultos, hda uma



experiéncia que, tudo indica, podera vir a tornar-se exemplar para
outras regides do pais, ndo porque deva ser literalmente
transplantada, mas enquanto se possa converter numa fonte de
aprendizado. De aprendizado ndo apenas para 0s componentes da
Comissédo Coordenadora dos Trabalhos de Alfabetizacdo de Adultos,
mas também para nos.

E uma experiéncia de indiscutivel riqgueza pela variedade de
aspectos que nela sc entrecruzam, a ser pensados, analisados e
acompanhados em seus mais minimos pormenores. Um deles, por
exemplo, a que fiz referéncia numa das cartas, citando a
experiéncia de Tachai, € o dinamismo que se estabelece entre a
educacédo e as transformacgdes que se vao operando no contexto
socio-econémico, de tal modo que estas, precedendo aquela ou por
ela motivadas, a estimulam e a reorientam.

Um outro, é o da necessidade, em funcdo mesma deste
dinamismo, em certas situacOes, de a alfabetizacao ser precedida,
em aparente contradicdo, pela pés-alfabetizacdo”. Dai, por isso
mesmo, que sempre tenha tomado a alfabetizacdo de adultos como
acdo cultural™ o que significa, nesta visdo ampla de sua
compreensédo, que ela deve ser, sobretudo, um esfor¢co de "leitura”
e de '"re-leitura” da realidade, no processo de sua transformacao.
Na verdade, o dominio sobre os signos linglisticos escritos, mesmo
pela crianca que se alfabetiza, pressupde uma experiéncia social
que o precede — a da "leitura” do mundo.

Nem sempre, porém, € necessaria a coincidéncia entre o
aprofundamento critico da “leitura” da realidade com o aprendizado
da leitura e da escrita dos signos linguisticos, isto é, com a
alfabetizacdo no sentido em que é geralmente entendida. Em certas
circunstancias, é possivel que uma comunidade se engaje durante
algum tempo, numa séria pratica reflexiva sobre sua realidade,
discutindo uma tematica geradora significativa, ligada a seus
interesses concretos, indagando-se em torno, por exemplo, de sua
experiéncia produtiva, de carater coletivo; de como produzir
melhor, perguntando-se sobre seu papel no esforco de reconstrucao
nacional, envolta, enfim, num programa que poderiamos chamar de
“po6s-alfabetizacdo”, sem que, porém, se tivesse iniciado no
aprendizado da leitura e da escrita dos signos linguisticos. Seria, no
caso, a pratica da “re-leitura” critica de sua realidade, associada a
uma forma de acdo sobre ela, a que poderia despertar a
comunidade para o aprendizado da leitura e da escrita dos signos
linguisticos. O oposto, numa perspectiva revolucionaria, é que seria
inviavel, isto é, o aprendizado da lingua sem o aprofundamento da
"leitura” e da "re-leitura” da realidade.

Em outras oportunidades, o aprendizado da leitura e da escrita,
corretamente associado a "leitura” critica da realidade, torna
possivel aos educandos mobilizar-se e organizar-se para um tipo de
acdo no momento em que uma nhecessidade até entao

“Em algumas das cartas que compdem este livro esta possibilidade é mencionada
“ A propria designacédo de Circulo de Cultura e n&do Escola Noturna para Adultos
ou Centro de Alfabetizacéo, que preferi desde os comec¢os da experiéncia
brasileira, tem que ver com esta visdo ampla de tal processo



simplesmente sentida e as vezes nem sequer sentida se constitui
como um "destacado percebido em si”.

A mobilizacdo e a organizacao para a acao se fazem a resposta
que se da ao que antes era, como disse acima, uma necessidade
simplesmente sentida e que agora se torna um desafio, um
“destacado em si”. E como se se fizesse uma descoberta.

Dai em diante, em tal caso, o projeto, que é posto em préatica e
que “nasceu” na experiéncia da alfabetizacdo como acao cultural,
passa a fecundar a pratica educativa que 1he deu origem.

E tudo isto o que vem caracterizando a experiéncia que, a partir
de fins de outubro do ano passado, se vem desenvolvendo no setor
de Sedengal, zona de Cacheu, no extremo norte do pais.

A sua histéria bastante recente comeca quando, nos meados do
ano passado, a Comissdo Coordenadora dos Trabalhos de
Alfabetizagdo, aproveitando, de um lado, o interesse de um largo
grupo de estudantes do Liceu de Bissau, de origem interiorana, em
participar dos programas de alfabetizacdo, e, de outro, o periodo
das férias maiores, capacitou 200 desses jovens, organizando, com
eles, o que chamou de Brigadas.

Ao regressar, de férias, a suas regides de origem, jamais
trabalhando individualmente, mas sempre em equipes, coordenadas
por um deles, os estudantes se dariam a posta em pratica dos
objetivos centrais das Brigadas.

Caberia a estas, atuando em areas consideradas prioritarias,
em estreita relagdo com os Comités locais do Partido, iniciar um
esforco de mobilizacdo das comunidades, interpretando-lhes a
correta concepcdo da alfabetizacdo, e motivar, através deste
esforco, alguns jovens que, capacitados pelas Brigadas, poderiam
comecgar os trabalhos, deixando, assim, em diferentes setores de
tais zonas, Circulos de Cultura em funcionamento, cuja continuidade
estaria assegurada por serem seus animadores jovens locais.

Saliente-se, porém, que nem todas essas Brigadas
conseguiram, por diferentes razdes, alcancar tais objetivos. Sua
propria capacitacdo, em Bissau, se ressentiu de um maior
envolvimento de seus participantes na pratica, cuja quase total
auséncia esvaziou, em grande parte, o sentido da teoria de que se
lhes falou. Por outro lado, nem sempre foram bem planejados e
executados os trabalhos de mobilizacdo das populacbes nem
tampouco, em outros casos, tomadas medidas necessarias para
manter viva a mobilizacdo feita. De qualquer modo, contudo, o
projeto foi valido, ndo apenas por ter proporcionado o surgimento
de experiéncias altamente interessantes como a de Sedengal, mas
também pelo aprendizado que ofereceu a Comissdo Coordenadora
ao analisar seus aspectos positivos e negativos. Mais ainda, pelo
aprendizado que os participantes das Brigadas fizeram e que esta
sendo fundamental, no momento, a muitos deles, para a
continuidade de sua contribuicdo ao Programa de Alfabetizacdo, ao
nivel de Bissau, no periodo de estudos; do interior, na época de
suas férias escolares.

A mobilizacdo, antes mencionada, das popula¢cbes, com que se
buscava a organizacdo de programas de alfabetizacdo, no sentido
amplo a que sempre me refiro, envolvia a preocupagcdo com um



levantamento, mesmo nao muito rigoroso, das suas necessidades
basicas. Levantamento de que as popula¢cdes participassem, como
sujeito, e ndo de que fossem simples objetos.

Na analise das atividades de todas as Brigadas fica bastante
clara a importancia do papel dos Comités do Partido, o que nao
significa, porém, que a sua presenca, em si mesma, pudesse
assegurar, sempre, 0 éxito daquelas atividades. No caso de
Sedengal, que nos interessa no momento, a mobilizacdo da
populacdo e o levantamento de suas necessidades basicas
contaram, desde o comeco, com a participacdo eficiente do Comité
local do PAIGC.

Na verdade, porém, a populacdo de Sedengal ndo foi mobilizada
pela Brigada e pelo Comité do Partido, mas com eles se mobilizou.
Dai que a organizacdo dos Circulos de Cultura, em que seus
participantes comecaram o aprendizado da leitura e da escrita,
associado a "leitura” e a "re-leitura” de sua realidade, tenha sido
assumida nédo sO pelos alfabetizandos mas pela comunidade
mesma. E esta assuncdo do projeto pela comunidade a sua nota
mais forte, a que melhor explica o seu éxito. Uma das expressoes
desta assuncédo do projeto pela comunidade esta na adesao de um
grupo de jovens que, capacitados pela Brigada, se tornaram
animadores dos varios Circulos de Cultura. Jovens camponeses,
com terceira e quarta classes priméarias, nascidos e crescidos no
"mundo” de Sedengal e envolvidos, agora, com seus camaradas
mais velhos, na "re-leitura” e na "re-escritura” de seu mundo e nao
apenas na leitura e na escrita de palavras. Jovens que tém andado
de sua comunidade a uma outra, a dez quildbmetros de distancia,
para vender cestos e esteiras, por eles mesmos produzidos, e com o
resultado de cuja venda compram 0 querosene com que asseguram
o funcionamento das sessbes noturnas dos Circulos de Cultura. E
esta assuncdo do projeto pela comunidade a que explica, ainda, a
presenca desta, através sempre da maioria de seus habitantes, as
reunides periddicas que membros da Comissdo Coordenadora
realizam em Sedengal com os animadores dos Circulos de Cultura.
Reunibes de avaliacdo de que aparentemente deviam participar
apenas os animadores, mas as quais a comunidade. com o maior
dos interesses, se incorpora.

Desta maneira, os Circulos de Cultura cada vez mais se
estendem a comunidade toda, que, tudo indica, vird a transformar-
se, toda ela, num Circulo também. Esta hipdtese se vem fazendo
possivel na medida em que, a partir da préatica, nos Circulos de
Cultura, da “leitura” da realidade e do aprendizado, mesmo
precario, da leitura e da escrita dos signos linguisticos, em dado
momento, o0s alfabetizados "descobriram” a necessidade de
entregar-se a um projeto maior — o de cultivar uma enorme area de
terreno do Estado, a quatro ou cinco quildbmetros de sua tabanca,
em forma de trabalho coletivo’. O momento da descoberta foi
exatamente aquele em que uma necessidade, até.entao

O Comissariado de Agricultura, na medida do possivel, vem prestando
assisténcia técnica a este projeto.



possivelmente apenas sentida, se constituiu num "destacado
percebido em si”.

Dai em diante, organizaram-se para a nova pratica, dividindo-
se em equipes responsaveis por esta ou aquela tarefa.
Interpretaram seu projeto a comunidade que a ele aderiu
imediatamente. Juntaram esforcos para a obtencao de instrumentos
de trabalho; discutiram sobre o que produzir e iniciaram o
tratamento da terra para a semeadura. Comecaram assim a '"re-
escrever” sua realidade. Passaram do trabalho individual ao
trabalho coletivo. “Quem ndo descobriu o valor do coletivo
dificilmente encontra sentido para ficar em Sedengal”, disse um
deles numa reunidao da populacdo com membros da Comissao
Coordenadora.

Uma representante desta Comissao me dizia em marco que "o
entusiasmo € a nota caracteristica da populacdo de Sedengal. O
entusiasmo — uma certa alegria de viver —, continuava ela, que se
apodera de nés quando descobrimos uma coisa nova, maravilhosa,
diante da qual nos perguntamos como tinha sido possivel viver
tanto tempo sem ela. No momento em que a descobrimos e nos
damos a ela percebemos que, por muito tempo, talvez, ela esteve
latente em nds, esperando o momento de sair. A descoberta é este
momento que chega. E assim que vejo Sedengal, o entusiasmo de
sua populacdo, a sua alegria incontida diante de e por causa de
"sua” coisa nova — o trabalho coletivo. A descoberta do coletivo,
porém, néo significou a negacdo do individual, mas o seu
enriquecimento. Por outro lado, continuou ela, o trabalho coletivo
vem elevando visivelmente o nivel politico da populacdo. Em
recente reunido em Sedengal, em que falavamos do Terceiro
Congresso do Partido e de como Sedengal poderia contribuir para o
mesmo, a tese geral era a de que a melhor maneira de saudarem o
Congresso seria a de estenderem e aperfeicoarem o trabalho
coletivo.”

"Sedengal, disse-me ainda a mesma camarada, semi-sorrindo,
é o lugar das surpresas. E impossivel 14 ir sem se ser desafiado por
algo novo. Corremos para ca e para la, aprendendo com eles,
porque, no fundo, sdo eles que estdo a inventar. Ndo € por acaso
que um deles afirmou, recentemente: NOs ndo sabiamos que
sabiamos. Agora, ndo s6 sabemos que sabiamos, mas sabemos que
podemos saber mais.”

E evidente, na experiéncia de Sedengal, que a alfabetizacédo de
adultos, enquanto acdo cultural, possibilitando a descoberta do
coletivo, terminou por engajar a populacdo na préatica do trabalho
em comum: E evidente, também, que se vem estabelecendo aquele
movimento dinamico, a que me referi no inicio, entre as atividades
nos Circulos de Cultura e a acdo produtiva desenvolvida na "horta”
coletiva. O que nao se pode esperar, porém, no caso de Sedengal, é
que o movimento dinamico entre os Circulos de Cultura e a pratica
produtivo-coletiva seja capaz, em si, de sobrepassar um problema
fundamental, de caréater linguistico, que tem a populacdo. E que,
entendendo o creoulo, um pouco, fala mesmo é sua lingua, sem ter
nenhuma experiéncia do portugués. Este é, na verdade, um real
problema, que se pbde, ndo apenas’' com relacdo a Sedengal, mas a



outras areas do pais. Problema que foi colocado na ultima reuniao
da Comissdo Nacional de Alfabetizacdo, em marco; pelo Comissario
Mario Cabral.

Uma compreensdo correta das dificuldades que tem o
Comissariado de Educacdo da Guiné-Bissau, ao confrontar o
problema da alfabetizacdo de adultos, ndo pode deixar de levar em
consideracdo este dado, a que se junta um outro, sobre que nem
sempre se pensa — o0 da diferenca demasiado grande entre o
ndmero dos que nao léem nem escrevem e o daqueles que o fazem.
Um dos legados do colonialismo, depois de cinco séculos de
“trabalhos proficuos” na Guiné, foi deixar 90 a 95% de sua
populacéo iletrada.

De qualguer maneira, porém, nas zonas onde o bilinguismo e
mesmo o trilinguismo tem, no creoulo, uma das linguas, o
aprendizado do portugués, ainda que néo isento de dificuldades, se
da sem obstaculos mais sérios. O caso das FARP, em cujo seio ja
nao ha hoje, praticamente, analfabetismo, é significativo.

A impressao que me fica, sem nenhum dogmatismo, refletindo
sobre a experiéncia de Sedengal, é que o dinamismo entre os
Circulos de Cultura e a atividade produtivo-coletiva continuara,
mas, em certo momento, em face mesmo das dificuldades
encontradas, o interesse pelo aprendizado do portugués diminuira,
mais e mais. Se isto ocorrer, o que nao significard& nenhum
desastre, ndo h& por que a Comissdo Coordenadora diga um "até
logo” triste, de quem se sentisse frustrado, a Sedengal. A sua tarefa
de Acao Cultural continuara. O dominio da linguagem, enquanto
"linguagem total”, da expressividade, permanecera. A experiéncia
de Sedengal simplesmente se afirmara noutro sentido, ja evidente
hoje: no da "leitura” e no da "re-escritura” da realidade, sem o
aprendizado da escrita e da leitura dos signos linguisticos.

Quanto as atividades nas FARP, me parece interessante fazer
também referéncias que atualizem o que sobre elas foi dito na
Introducdo. Consideragdes fundadas sobretudo na andlise que
destas atividades nos fez o seu Comisséario Politico, Julio de
Carvalho, em uma reunidao que tivemos com ele e seus auxiliares
imediatos. Em alguns pontos bem precisos se centram as
preocupacdes hoje dos responsaveis pelos trabalhos educativos no
seio das FARP. O prosseguimento de sua experiéncia de pos-
alfabetizacao, cujo processo deve ir sendo avaliado
constantemente, é um destes pontos.

S6 recentemente, porém, € que foi possivel intensificar,
sobretudo na zona de Bissau, o programa da poés-alfabetizacdo ao
se poder contar com o indispensavel material de suporte que
assegurara a sua extensao a outras zonas do pais. Refiro-me aos
cadernos basicos, ou manuais — um, com orientacdes, informacoes
e sugestOes dirigidas aos animadores; o outro, com textos cuja
tematica, ao ser analisada e discutida, possibilita o aprofundamento
da “leitura” critica da realidade nacional, iniciada na fase de
alfabetizacdo e se alonga na compreensédo da realidade africana.
Esforco a que se junta, como nao poderia deixar de ser, o estudo
desenvolvido do célculo.



E importante sublinhar a participacdo que tiveram o0s
alfabetizandos na organizacdo deste manual. A grande maioria dos
textos resultou de gravacdes dos debates realizados nos Circulos de
Cultura, durante a descodificacdo de situacdes a que se referiam as
palavras geradoras. O trabalho da equipe responsavel foi o de
editar, o de organizar, o de sistematizar, numa linguagem que nao
se distanciasse demasiado da dos alfabetizandos, o material
recolhido. Desta maneira, se tentava, com o manual, devolver aos
educandos, de forma organizada, as suas analises anteriores, em
forma de textos, verdadeiras codificacbes; acrescidas de novos
elementos. Ao serem "convidados”, na poés-alfabetizacdo, a analise
critica desses textos, estariam, em Uultima instancia, analisando a
sintese de suas analises passadas.

Por outro lado, ndo se prescindiu, também, da contribuicao de
todos os alfabetizadores (animadores) da zona de Bissau, com
quem, em grupos, a equipe responsavel discutiu texto por texto.
Deste modo, na propria etapa de organizacdo do chamado manual,
0os animadores, ao discutir os textos, ndo s6 do ponto de vista da
forma, mas também de seu conteudo, ja estavam envolvendo-se
num processo de capacitacdo para a proxima etapa de sua tarefa.
Tarefa em que o animador tera, preponderantemente, o texto de
leitura entre ele e os educandos, como um desafio a analise de
todos. E um dos riscos sera o de, na leitura do texto, ndo se
conseguir ultrapassar a “estrutura de superficie” do mesmo,
transformando-se, assim, 0 que deveria ser o0 esfor¢co de penetragao
na "estrutura profunda” do texto, em uma simples “licdo de leitura”,
nos moldes tradicionais. Dai que se imponha uma capacitacdo
bastante cuidadosa do animador, capacitacdo a ser reforcada
constantemente em seminarios de avaliagcdo de sua propria pratica.

No dominio ainda da pés-alfabetizacdo, no seio das FARP, ha
uma experiéncia em curso, com conotacao distinta, e em estreita
colaboracdo com o Comissariado de Educacdo. Trata-se de um
projeto especial, que envolve 200 militantes das FARP, cujos
primeiros ensaios da leitura e da escrita se deram durante a luta de
libertacdo, no interior das matas. Participando, desde 0s comecos,
do programa de alfabetizacdo dos Forcas Armadas, iniciado apds a
independéncia total do pais, estes 200 militantes reavivaram o seu
aprendizado feito durante a luta, passando em seguida ao que, nas
FARP, se costuma chamar de “transicdo a poés-alfabetizacdo”.

“O projeto, diz Julio de Carvalho, em colaboracdo com o
Comissariado de Educacdo, tinha, como ponto de partida, uma
avaliacdo, de modo nenhum de estilo tradicional, que nos
possibilitasse aferir o universo de conhecimentos daqueles
camaradas, a sua compreensdo de nossa realidade e da realidade
africana em geral, os niveis de sua consciéncia politica e a maneira
como entendiam a sua responsabilidade no esfor¢co de reconstrucao
nacional. Apds a avaliacao, cujos resultados foram satisfatérios, os
200 camaradas comecaram a participar de um curso intensivo, com
a equivaléncia do ciclo preparatorio, cujo programa, porém,
ultrapassa, em certos aspectos, os conteudos que se desenvolvem
neste ciclo.



Com este projeto se chega ao segundo ponto em que as
preocupacdes das FARP se centram, coincidentemente, com as do
Comissariado de Educacao. O de encontrar, no campo da educagao
de adultos, caminhos validos, portanto adequados a realidade do
pais, que assegurem aos militantes das FARP a continuidade do ato
de conhecimento que iniciaram na etapa da alfabetizacdo. Caminhos
que assegurem esta continuidade quer aqueles que continuem na
ativa, quer aqueles que, desmobilizados, se incorporem a atividade
produtiva, ora no setor agricola, ora no industrial. E este, o da
reorientacdo das atividades dos militantes a serem desmobilizados,
€ o terceiro ponto em que se fixam as preocupacfes das FARP, ou,
mais precisamente, do Partido e do Governo.

"O grosso dos que vao ser desmobilizados agora, diz ainda Julio
de Carvalho, serd encaminhado a atividade produtiva no campo. Em
funcdo de nossa realidade, a agricultura se constitui no dominio
principal, mas ha também pequenas e médias unidades industriais,
como, por exemplo, o plano do acucar, para o qual esta previsto o
enquadramento de um determinado numero de camaradas que
serdao desmobilizados. Neste més ainda (margo) iniciaremos, com
um primeiro grupo, uma cooperativa de producdo, como uma
experiéncia piloto. Tudo estd mais ou menos previsto para, tanto
quanto possivel, realizarmos a unidade entre producédo e educacao,
trabalho e estudo. Neste sentido, preocupa-nos, intensamente, a
capacitacdo dos quadros para o trata-mento da terra, para o0s
trabalhos de agricultura — plantacdo da cana, de arvores frutiferas,
do arroz. Assim, trabalharemos, ao nivel desta cooperativa de
producdo, em estreita colaboracdo com o Comissariado de
Agricultura, com o de Saude, com o de Educacdo. Com este,
pretendemos criar escolas na area da cooperativa para criangcas e
jovens, escolas ligadas também a producdo, de acordo com o
espirito do PAIGC e que o Comissariado de Educacdo vem
executando ao nivel do pais.”

“Esta sera, conclui Julio de Carvalho, uma experiéncia que até o
fim do ano, espero, nos podera oferecer um modelo a ser
aproveitado em outras areas do pais, com as devidas adequacdes
que cada caso exija.”

Voltando a alfabetizacdo de adultos, enquanto acdo cultural,
mas nas areas civis, entre tudo sobre o que discutimos com a
Comissao Coordenadora em nossa ultima visita, deixando de lado
referéncias a outras experiéncias, a necessidade que todos sentimos
de apressar certas iniciativas, me fixarei num ponto a mais, além
das andlises feitas sobre Sedengal. O da preparacdo, nao
propriamente de uma cartilha, que sempre recusei e a que dediquei,
na Introducdo mesma deste livro, umas paginas criticas, mas de um
caderno do alfabetizando, que, por sugestdao do Comissario Mario
Cabral, se chama NO Pintcha — Primeiro Caderno de Educacgao
Popular. Um caderno que, idéntico, em espirito, ao que sugerimos
também Elza e eu a Comissédo Coordenadora dos Circulos de Cultura
Popular de Sdo Tomé e Principe, tem, contudo, aspectos proprios,
em funcéo da realidade guineense.

Com duas partes ou dois momentos dinamicamente
relacionados entre si, na composicdo de seu todo, o Primeiro



Caderno de Educacdo Popular tem trés objetivos principais,
igualmente entrelagcados. Oferecer aos alfabetizandos uma ajuda,
um suporte que lhes dé maior seguranca no processo de sua
aprendizagem, estimulando-lhes, ao mesmo tempo, a criatividade.
Possibilitar-lhes uma transicdo mais facil e mais rapida a pos-
alfabetizacdo, e ajudar os animadores na sua tarefa politico-
pedagodgica.

Analisemos, um a um, os dois momentos do Caderno. O
primeiro deles é o em que os alfabetizandos comecam as suas
primeiras experiéncias na aprendizagem da leitura e da escrita dos
signos linguisticos, associada a "leitura” e a "re-leitura” de aspectos
da realidade, representados nas codificacfes. 6 um momento em
que se deve dar a maior énfase possivel, na descodificacdo da
codificacdo, a que se refere a palavra geradora, a expressao oral
dos alfabetizandos, ao lado da analise critica da situacao codificada.

Esta primeira parte do Caderno contém, pois, todas as palavras
geradoras, no caso da Guiné-Bissau, 20, associadas as codificacdes
correspondentes. Da primeira até a nona palavra nao ha, porém,
nada mais que a codificacdo, a palavra geradora a ela referida e,
em seguida, a palavra decomposta em suas silabas, apés o que,
invariavelmente, ha duas folhas pautadas em branco. Estas folhas
sdo um convite a criatividade dos alfabetizandos, que nelas irao
escrevendo, a principio, as palavras que eles mesmos vao criando,
através das combinacgdes silabicas; depois, a pouco e pouco, frases
e sentencas. Seus pequenos textos.

Assim, ha um tempo necessario a experiéncia criadora dos
alfabetizandos, engendrando-se na pratica da "leitura” de aspectos
de sua realidade no ato da descodificacdo, bem como na pratica da
analise da palavra geradora — sua decomposi¢cdo em silabas — e no
momento da sintese em que, pela combinacao silabica, retotalizam
a palavra geradora antes decomposta e descobrem suas palavras. &
neste sentido que a alfabetizacdo, como acao cultural numa
perspectiva revolucionéaria, € um ato de conhecimento, de que o0s
alfabetizandos sdo também sujeitos.

Desta forma, somente entre a nona e décima palavra geradora é
que aparece o que chamo de "primeiro livro” do alfabetizando,
mesmo que esta expressdo ndo venha escrita no Caderno. E um
pequeno texto, simples e direto, composto de palavras entre as
quais nenhuma é estranha as possibilidades de combinac¢des que as
nove palavras geradoras oferecem. Em ultima instancia, este texto
simples, escrito em linguagem accessivel, & também uma
codificacdo. E como tal é que deve ser tratado. Nao esti posto no
caderno para um puro exercicio de leitura, a maneira das
tradicionais “licbes de leitura”. Um texto para ser memorizado, com
a repeticdo mondtona de cada palavra. Pelo contrario, o que se
pretende com ele é o exercicio, no caso, 0 primeiro que 0s
alfabetizandos estardo fazendo, de wuma leitura critica e
compreensiva, que ultrapassando a sua "estrutura superficial”
alcance, a pouco e pouco, sua "estrutura profunda”, com a qual se
estabelece a relagao entre o texto e o contexto social.

Até entdo, terdo feito os alfabetizandos, preponderantemente, a
"leitura” da realidade através da descodificacdo de fotos e



desenhos. Agora, serdo chamados a fazer a “leitura” da realidade
através da leitura de um texto. Dai a necessidade de uma séria
atencdo a ser dada a interpretacdo do mesmo, que deve ser "re-
escrito”, oralmente, pelos alfabetizandos.

Da décima a décima quarta palavra geradora, 0 mesmo
procedimento anterior. Codificacdo, palavra geradora a ela referida;
palavra geradora decomposta e as duas folhas pautadas em branco.

Apoiados na experiéncia criadora que vém tendo, desde o inicio
das atividades do Circulo, a de criar suas palavras, e estimulados
pela leitura do primeiro texto, sera possivel, a esta altura, que
alguns alfabetizandos, pelo menos, comecem a escrever, nestas
folhas em branco, ndo mais apenas palavras, mas pequenos textos
também. E devem ser motivados a fazé-lo.

Entre a décima quarta e a décima quinta palavra geradora, o
segundo texto, um pouco maior e menos simples que o primeiro, a
merecer a mesma leitura critica, a ser objeto igualmente de
interpretacdo e a ser, tanto quanto o primeiro, "re-escrito”,
oralmente, pelos alfabetizandos.

Com o dominio, agora, de 14 palavras e a experiéncia, mesmo
ainda em seus comecos, da leitura feita dos dois textos, uma série
de exercicios criadores, a serem inventados e re-inventados,
constantemente, e em funcdo da realidade em que se ache o
Circulo, podem ser introduzidos. Um deles, por exemplo, a que
alfabetizandos de Bissau ou de outro centro urbano poderiam
dedicar-se, seria o de transcrever, em seu Caderno, as palavras de
ordem do Partido, registradas em cartazes ou simplesmente escritas
nos muros da cidade, a que se juntaria, também, a transcricao de
trechos do jornal No Pintcha. Este material, recolhido pelos
alfabetizandos e pelo animador, apdés lido, seria objeto, na reuniao
do Circulo, da andlise de todos.

Desta maneira, cada vez mais se ira integrando a "leitura” da
realidade, na descodificacdo das codificacbes representadas em
fotografias ou desenhos, com a leitura de textos em sua relagao
com o contexto e ambas estas leituras com a préatica da escrita.
Seria da mais alta importancia, por outro lado, a partir da
motivacdo que o Caderno tem condic¢des de criar, que se estudasse
a possibilidade de uma colaboragdo estreita entre a Comissao
Coordenadora, o jornal N6 Pintcha e a Radio Nacional. Um tipo de
colaboracdo como a que se vem estudando, no momento, em Sao
Tomé e Principe.

A existéncia, no jornal, de uma pagina, a servico dos Circulos de
Cultura, a disposicdo de seus participantes, alfabetizandos e
animadores ou animadoras, teria um enorme papel a jogar. Pagina
em que se noticiasse o0 que vem ocorrendo nos Circulos, os
avancos, as dificuldades dos alfabetizandos, as solugdes
encontradas para algumas delas; em que se publicassem pequenos
textos escritos pelos alfabetizandos bem como sinteses das
discussdes em torno de certos temas de interes-se nacional. Uma
tal pagina daria um duplo suporte aos alfabetizandos no exercicio
de leitura que seu caderno lhes oferecia. De um lado, algo mais
para ler; de outro, algo que ndo apenas falaria deles, mas através
de que eles falariam.



Quanto a Radio, ha um mundo de possibilidades a serem
exploradas. Desde programas que levassem ao ar trechos de
debates realizados nos Circulos, a maneira de como foi feito, em
carater experimental, em dezembro passado, -em Sdo Tomé, e
sobre cujo conteiddo membros da Comissado Coordenadora poderiam
debrucar-se, analisando-o, até a criagdo de um programa.vivo e
dindmico, através do qual se tentasse motivar 0s ouvintes a
Organizar, em suas casas, em suas ruas, em seu bairro, Circulos de
Cultura.

“Um Circulo de Cultura em sua casa”, programa inicialmente
transmitido da Radio mesma, poderia, em funcdo da motivacdo dos
ouvintes, deixando a Radio e deslocando-se aos diferentes bairros
da cidade (no caso de Bissau), ser transmitido, ora da sede de um
Circulo, ora da sede do Comité do Partido. Um tal programa poderia
vir a ter um indiscutivel papel na formacéao politica da populacéao.

Dois textos aparecem ainda na primeira parte do Caderno. Dois
textos de Amilcar Cabral. O primeiro, entre a décima oitava e a
décima nona palavra geradora; o segundo, sobre a unidade da
Guiné e Cabo Verde, apds a vigésima e ultima palavra, encerrando,
assim, a primeira parte do Caderno ~.

O segundo momento deste, em dinamica relacdo com o primeiro
(aprofundando a experiéncia que nele tiveram os alfabetizandos da
as-sociacao entre a “leitura” critica da realidade e a leitura de
textos em sua relacdo com o contexto, a que juntaram a da
escrita), os situa, cla-ramente, na transicdo a pos-alfabetizacao.

Deixarei de falar aqui nos aspectos mais metodoldgicos que
tudo. isto implica. Nos exercicios de fixacdo, de reconhecimento, de
supera-cao de algumas dificuldades encontradas durante o ato de
conheci-mento iniciado pelos alfabetizandos desde o seu encontro
com a pri-meira palavra geradora. Exercicios que devem ir sendo
realizados na

“E importante salientar também a existéncia, por sugestdo de Miguel Darcy
de Oliveira, da equipe do IDAC, na primeira parte do Caderno, de quatro paginas
entre as em que se acham as palavras geradoras, tendo apenas os lugares
indicados para a codificacdo e as familias silabicas da possivel palavra geradora
que venha a ser necessaria, em funcao da realidade onde esteja localizado um ou
outro Circulo de Cultura. Cabera, toda vez que uma tal situacdo ocorra, ao
animador ou animadora e aos alfabetizandos e alfabetizandas preencher os
quadrados em branco com a codificac&do e as palavras geradoras mais adequadas.



F. Professores estagiarios da Escola de C6. Campo de
Producdo. (Fotos do Cento de Audio-Visual, Guiné-Bissau)



medida em que o0s educandos, ja agora lendo e escrevendo,
comecam a nova etapa de sua busca.

Em sintese, a segunda parte do Primeiro Caderno de Educacéo
Popular, que ¢é introduzida por um texto curto, dois ou trés
periodos, objetivo e motivador, consta de oito codificacfes, sem,
obviamente, nenhuma palavra geradora, pois que ja ndo é o caso,
as quais se seguem paginas pautadas em branco e quatro textos de
Amilcar Cabral, extraidos de seu trabalho sobre formas de
resisténcia — a econdmica, a politica, a armada e a cultural.

As oito codificacdes, fotografias, algumas das quais de real
beleza, giram em torno de oito "temas geradores” nacionais — o da
producédo, o da defesa, o da educacédo, sistematica e assistematica,
o0 da saude, o da cultura, no sentido mais amplo da palavra, o do
papel dos trabalhadores, camponeses e urbanos, das mulheres e da
juventude no esforco da reconstrucéo nacional.

Os textos de Amilcar Cabral, sobre cuja importancia nao é
necessario insistir, se acham intercalados as codificacbes, sem
aparecer, porém, como se fossem suas descodificacdes. Estas serao
feitas pelos alfabetizandos com a participacdo do animador ou
animadora. Primeiro, oralmente; depois, por escrito, para o que
aproveitardo as paginas em branco que se seguem as codificacdes.
Pretende-se, com esta pratica, na transicdo a poés-alfabetizacao,
continuar a aprofundar e diversificar, mais e mais, como antes
sublinhei, o ato de conhecimento iniciado na alfabetizacdo e,
simultaneamente, intensificar o estimulo a expressividade oral e
escrita dos educandos.

Ao mesmo tempo, porém, pode-se imaginar a riqueza do
material que se recolherad durante esta fase. Material que revelara
nao apenas o nivel da capacidade dos educandos de expressar-se
graficamente, mas também o de sua compreensdo da realidade
nacional.

Alguns desses trabalhos, que nascerdo nos Circulos de Cultura,
escritos no Primeiro Caderno de Educacao Popular, poderao vir a
constituir o primeiro volume de uma colecdo de textos do Povo, a
maneira de como, quase assim, ha anos passados, nasceu também
do Povo, em Montevidéu, Se Vive Como Se Puede, um livro bonito e
forte. Possivelmente hoje, em Montevidéu, um livro proibido...

E importante sublinhar, ainda, que a montagem deste Caderno
(de cujos retoques finais quanto a paginacao, a organizacao grafica,
a melhor posicdo das fotografias, ao tipo de letra a ser usada,
Claudius Ceccon, da equipe do IDAC, se encarregou) foi toda ela
realizada em Bissau, com a Comissao Coordenadora, que redigiu os
dois primeiros textos da primeira parte, o que introduz a segunda e
selecionou os de Amilcar Cabral. Terminada a montagem, o projeto
do Caderno foi submetido ao Comissario Mario Cabral e ao
Camarada José Araujo, Secretéario para a Organizacdo do Partido, a
quem caberia a deciséo final para a sua impressao.

A este Primeiro Caderno de Educacdo Popular, tudo indica,
outros se seguirdo, na medida em que os trabalhos avancem e a
pos-alfabetizacdo comece a exigi-los.



O aprendizado que as equipes nacionais vao fazer com a posta
em pratica do Primeiro Caderno lhes abrira os caminhos para os que
Viréo.

N&o poderia deixar, neste P.S., de dedicar, pelo menos duas
paginas, a nossa passagem por C0, onde, durante quase trés dias,
Elza, Jdlio de Santa Ana, Régula, uma jornalista Suica, e eu
convivemos, fraternalmente, com os 60 professores estagiarios e a
equipe de professores efetivos do Centro Maximo Gorki.

Preocupava-me, naquele convivio, testar o que dissera sobre o
Centro, nas paginas que, na Introducdo deste livro, escrevera,
meses antes, e que trazia comigo. Paginas que re-li,
cuidadosamente, durante o tempo do curto convivio.

Foi com satisfacdo que fui constatando que o fundamental do
que havia dito se ia reconfirmando nas entrevistas com a Direcao,
nas visitas ao campo de trabalho agricola, na algazarra alegre com
que, as seis de todas as manhds, os via entregues a preparacao
fisica. Nas idas as tabancas em torno do Centro, onde os Circulos de
Cultura continuam funcionando, apesar da existéncia de problemas
linguisticos, se bem que nédo tdo agudos quanto os de Sedengal.
Nos seminarios regulares, vivos e dinamicos — e nao aulas
tradicionais — a que assistimos e cujos debates nos impressionaram
fortemente. Ao escutar as informacdes sobre o projeto em que o
Centro se engajou, recentemente, com a colaboracdo de outra
Suica, Régula também, e que se propde a investigacdo de aspectos
culturais e histéricos da zona, através, inicialmente, de entrevistas
com “homens grandes” locais que, ao gravar as recordacdes de que
sao depositarios, estdo gravando a memoaria coletiva, a memoaria de
seu povo . Ao participarmos de uma reunido plenaria, o 6rgéo
maximo do Centro, em que li algumas das paginas da Introducéo —
as que falavam da experiéncia de C6 — e apdés o que houve uma
conversa generalizada, cujo tema, a pouco e pouco, se foi fixando
na compreensao do Centro como uma continuidade da experiéncia
educativa que nasceu e se desenvolveu nas antigas zonas
libertadas, durante a luta. Dai, entdo, na conversa generalizada, o
retorno a Amilcar Cabral, de quem mais uma vez falavam, mas a
quem, mais uma vez, entendiam como uma Presenca e nao como
um mito. Falavam de sua visdo extraordinaria, de sua capacidade
de prever, de seus sonhos, de sua influéncia, mas recusavam, uma
vez mais, seguindo o préprio Amilcar, cultuar sua personalidade.

“Amilcar Cabral ndo morreu, continua em nos, disse um deles.
Aquilo de que falou estda a nascer dia a dia através de nosso
trabalho. Muitos dos sonhos gue sonhou, sonhos do Povo, sonhos
nossos, estdo sendo realizados. O inimigo publicou no mundo a
morte de Cabral, pensando que assim matava o PAIGC. Mas o
PAIGC ndo morreu. Cabral ndo morreu. N6s somos todos Cabral.”

* Pode-se imaginar a importancia de um projeto como este, que enraiza cada vez
mais o Centro na area em que se acha. Mesmo que, no momento, por diferentes
razbes, ndo possa ir mais além da recolha do material, através das entrevistas;
mesmo que, direi mais, falte um maior rigor ao préprio processamento das

entrevistas, a sua validade é indiscutivel.



Reencontrei, em todos os momentos, o0 mesmo espirito de
militdncia, que esta presente nas mais minimas atividades, nas
menos como nas mais criadoras. Na limpeza do péatio do Centro,
como no cuidado, manha cedo ou sol se pondo, do bananal vi¢coso e
cheio de vida. Na limpeza dos quartos, como no amassar 0 trigo
com que fazem o péao que todos comem. No lavar os pratos e as
panelas, como na participacdo entusiastica nos seminarios. O
mesmo sentido de equipe, de unidade, em que ndo ha lugar para
vedetismos nem privilégios de uns contra os direitos dos demais. A
mesma responsabilidade social e politica de todos, com relacdo ao
Centro; do Centro, como um todo, com relagdo ao Povo, com
relacdo a luta de reconstrucdo nacional.

Ndo had melhor maneira de encerrar estas paginas sobre o re-
encontro recente com o Centro de C6 e, com elas, este P.S. um
pouco alongado, mas, creio, necessario, do que citando o que de
um de seus professores ouvimos numa conversa em que, entre
afirmando e indagando, falaAvamos deste espirito de participacao, de
disciplina criadora, de militdncia, que vem caracterizado o Centro.
“Todos somos responsaveis, no Centro e do Centro”, disse-nos ele,
sem mais comentarios.

Paulo Freire
Genebra
Primavera, 1977.



CARTAS A GUINE-BISSAU



“A luta de libertacdo, que é a expressao mais complexa do vigor
cultural do povo, de sua identidade e de sua dignidade, enriquece a
cultura e lhe abre novas perspectivas de desenvolvimento. As
manifestacbes culturais adquirem um conteddo novo e novas
formas de expressdo. Tornam-se assim um instrumento poderoso
de informacdo e de formacdo politica, ndo somente na luta pela
independéncia mas ainda na batalha maior pelo progresso.”

Amilcar Cabral

"...a dindmica da luta exige a pratica da democracia, da critica e da
autocritica, a crescente participacdo das populacdes na gestdo de
sua propria vida, a alfabetizacdo, a criacdo de escolas e servicos
sanitarios, a formacdo de ’'quadros’ extraidos dos meios
camponeses e operarios, e outras tantas realizacdes que implicam
em grande aceleracdo do processo cultural da sociedade. Tudo isso
torna claro que a luta pela libertacdo ndo é apenas um fato cultural
mas também um fator de cultura.”

Amilcar Cabral



Engenheiro Mario Cabral
Comissariado do Estado para Educacéo e Cultura
Bissau — Republica da Guiné-Bissau

Genebra, 26.1.1975
Prezado camarada.

Recebi, ha poucos dias, uma carta de pessoa ligada a Guiné-
Bissau em que me dizia haver tido, recentemente, em Bissau, um
encontro com vocé e com o camarada Presidente do Conselho do
Estado, no qual se discutiu a possibilidade de uma contribuicdo a
ser dada por uma equipe, de que eu participasse, ao esforco do
Governo da Guiné-Bissau no setor da alfabetizacdo de adultos.
Sugeria, em seguida, a pessoa referida, que eu lhe escrevesse,
iniciando assim uma conversagcdo em torno de como concretizar-se
tal contribuicéao.

Como homem do Terceiro Mundo, como educador com este
mundo comprometido, outra ndo pode ser a minha posicao, como a
dos companheiros com quem trabalho, sendo a de oferecer a
contribuicdo minima que possamos dar ao povo da Guiné-Bissau.

Considerando, porém, a impossibilidade de uma ida minha, no
momento, a Bissau, para discutir pessoalmente as bases de nossa
participacdo, consulto-o se lhe seria possivel vir a Genebra por dois
ou trés dias ou, pelo menos, se algum de seus auxiliares poderia
fazé-lo.

Nesse encontro, para o qual estaria livre a partir do dia 19 de
abril, discutiriamos ndo apenas os meios de como viabilizar a nossa
contribuicdo, mas também algumas linhas gerais para um trabalho
de alfabetizacdo de adultos na Guiné-Bissau. Alfabetizacdo de
adultos que, numa perspectiva libertadora, enquanto um ato
criador, jamais pode reduzir-se a um quefazer mecéanico, no qual o
chamado alfabetizador vai depositando sua palavra nos
alfabetizandos, como se seu corpo consciente fosse um depdsito
vazio a ser enchido por aquela palavra. Quefazer mecanico e
memorizador, no qual os alfabetizandos sao levados a repetir, de
olhos fechados, vezes inumeras, sincronizadamente: la, le, li, lo, lu;
ba, be, bi, bo, bu; ta, te, ti, to, tu, ladainha mondtona que implica
sobretudo numa falsa concepcdo do ato de conhecer. “Repete,
repete, que tu aprendes” € um dos principios desta falsa concepcao
do ato de conhecer.

Na perspectiva libertadora, que é a da Guiné-Bissau, que é a
nossa, a alfabetizacdo de adultos, pelo contrario, é a continuidade
do esfor¢co formidavel que seu povo comecou a fazer, ha muito,
irmanado com seus lideres, para a conquista de SUA PALAVRA. Dai
que, numa tal perspectiva, a alfabetizacdo nao possa escapar do
seio mesmo do povo, de sua atividade produtiva, de sua cultura,
para esclerosar-se na frieza sem alma de escolas burocratizadas,
em que cartilhas elaboradas por intelectuais distantes do povo — em
que pese as vezes sua boa intencdo — enfatizam a memorizagdo
mecanica a que antes me referi.



A alfabetizacdo de adultos, como a entendemos, se faz uma
dimensao da acao cultural libertadora, ndo podendo ser, por isso
mesmo, sequer pensada isoladamente, mas sempre em relacdo
com outros aspectos da acado cultural, tomada em sua globalidade.
Discuti-la significa discutir também a politica econdmica, social e
cultural do Pais. Alids, foi esta percepcado da interrelacdo das
parcialidades, na constituicdo da totalidade, um dos pontos que
sempre me impressionaram em Amilcar Cabral, bem como sua
compreensao critica do papel da cultura na luta de libertacdo, que
sendo, como ele sublinhou, “um fato cultural, &€ também um fator
de cultura”.

Apesar de reconhecer quéo dificil lhe deve ser ausentar-se do
pais por dois ou trés dias, tomo a liberdade de insistir em sua vinda
pelo que ela representa de fundamental para a concretizacdo de
algo que nos apaixona e desafia.

Fraternalmente,
Paulo Freire.



Engenheiro Mario Cabral
Comissério de Educacéao e Cultura
Bissau
Genebra, abril, 1975
Prezado camarada Mario Cabral,

Acabo de receber sua carta em que confirma o interesse do
Governo por nossa colaboracéo.

Nao creio necessario estender-me dizendo-lhe da satisfacdo com
que a equipe do Instituto de Acao Cultural, IDAC, de que participo,
bem como o Departamento de Educacdo Mundial das Igrejas, onde
trabalho receberam essa confirmacao.

Na minha primeira carta ja |lhe havia expressado o desejo de
todos nos de trabalhar com vocés, de dar a nossa contribuicéo, por
minima que seja, a busca em que necessariamente se encontram
de uma nova pratica como de uma visdo da educacdo, que
responda aos objetivos que a Guiné-Bissau, em processo de re-
criacao, exige.

Ao retomarmos, agora, apos a chegada de sua carta, em termos
mais sistematicos, o trabalho em equipe, com vistas a colaboracao
re-ferida, de uma coisa estamos convencidos, ndo apenas em
funcdo de nossas experiéncias anteriores, mas sobretudo devido a
nossa opcao politica, a qual procuramos ser fiéis — a de que nada
teremos a ensinar ai se nao formos capazes de aprender de e com
vocés. Por isso mesmo € que iremos a Guiné-Bissau como
camaradas, como militantes, curiosa e humildemente, e ndo como
uma missao de técnicos estrangeiros que se julgasse possuidora da
verdade e que levasse consigo um relatério de sua visita, quando
nao escrito, ja elaborado em suas linhas gerais, com receitas e
prescricbes sobre o que fazer e como. Receitas e prescricfes que
seriam, para tal missdo, a expressao do conhecimento que seus
participantes teriam ganho de suas experiéncias passadas.

Em nosso caso, pelo contrario, o que as experiéncias de que
participamos ontem, como as em gque nos achamos envolvidos hoje,
nos ensinam €é que elas nado podem ser simplesmente
transplantadas.

Podem e devem ser explanadas, discutidas, e criticamente
compreendidas por aqueles e aquelas que exercem sua pratica em
outro contexto, no qual somente serdo validas na medida em que
forem reinventadas.

Desta forma, a prética realizada ou realizando-se no contexto A
sO6 se torna exemplar ao contexto B se 0s que atuam neste a
recriam, recusando, assim, a tentacao dos transplantes mecanicos e
alienantes. E tdo errado o fechamento a experiéncias realizadas em
outros contextos quanto a abertura ingénua a elas, de que resulte a
sua importacdo pura e simples. Amilcar Cabral jamais negou a
importancia das experiéncias positivas de outros contextos, mas
também jamais aceitou a sua imitacao.

Deste modo, toda vez que, pessoalmente ai, ou por cartas,
facamos referéncias a aspectos desta ou daquela experiéncia de que
tenhamos diretamente participado ou de que tenhamos informacdes
precisas, a intencao sera sempre a de problematizar, a de desafiar.



Porque atuamos e pensamos assim, nas reflexdes que fazemos
aqui, em equipe, ndo ha lugar sequer para um esboco de projeto no
campo de alfabetizacdo de adultos para a Guiné-Bissau. Projeto que
deve ser elaborado ai, por vocés, e a cujo desenho e processo
poderemos dar nossa colaboracdo, na medida em que comecarmos
a conhecer melhor a realidade do Pais.

Aqui, discutimos, sim, a complexidade da alfabetizacdo de
adultos, a impossibilidade de toma-la em si mesma como se fosse
viavel realiza-la fora e acima da préatica social que se da na
sociedade; a necessidade, por isso mesmo, de associa-la ao projeto
global da sociedade que se pretende criar e de que a atividade
produtiva é uma dimensao fundamental.

Discutimos, sim, o carater politico da alfabetizacdo, como de
toda educacédo, carater que demanda dos educadores uma clareza
crescente com relacdo a sua opcao politica e uma coeréncia com
esta opcdo, em sua pratica.

Pensamos sobre as experiéncias realizadas pelo povo nas
antigas areas libertadas do Pais e sob a orientacdo do PAIGC, no
campo da educacdo, da producao, da distribuicdo, da saude. E na
educacao colonial herdada e que, em contradicdo total com os
objetivos da sociedade que se busca criar, deve ser radicalmente
transformada e nao simplesmente reformada. Dai que 0 novo
sistema educacional a surgir ndo possa ser uma sintese feliz entre a
heranca da guerra de libertagdo e o “legado” colonial, mas o
aprofundamento melhorado e enriquecido daquela. Vale dizer, algo
que resulte da transformacao radical da educacao colonial.

Pensamos também, por outro lado, nas dificuldades que uma tal
transformacéo radical coloca, na medida mesma em que nao pode
ser fruto de um ato puramente mecanico.

Pensamos ainda no quao negativo seria para a Guiné-Bissau,
tendo em vista os objetivos politicos, sociais e culturais que sempre
orientaram a préatica do PAIGC, a importacdo de um modelo de
escola, chamada superior, de carater elitista, “formadora” de
intelectuais intelectualistas ou de técnicos tecnicistas.

E, pois, como camaradas, conversando sempre francamente
com camaradas, que nos dispomos, com humildade, a iniciar a
nossa colaboragdo ao Governo da Guiné-Bissau, atraves, sobretudo,
do Comissariado de Educacédo e Cultura.

As bases concretas desta colaboracdo serdo discutidas ai,
quando de nossa primeira visita. Do didlogo entre vocés e nds, em
torno da realidade com a qual teremos tido 0 Nnosso primeiro
contacto direto, nascera, entdo, o programa minimo que efetivara a
nossa colaboracao.

Antes, porém, de nossa primeira visita, € possivel que ainda 1he
escreva, dando conta de nossas atividades em Genebra.

Fraternalmente,
Paulo Freire

Engenheiro Mario Cabral
Comissario do Estado para a Educacédo e Cultura Bissau



Genebra, 28-7-1975
Prezado camarada,

Desde fevereiro passado, quando lhe escrevi, pela primeira vez,
falando das possibilidades de uma contribuicdo do Instituto de Acao
Cultural, IDAC, no campo da alfabetizacdao de adultos, a que se
junta a do Departamento de Educacdo do Conselho Mundial de
Igrejas, vimos dedicando algum tempo de nossa atividade a uma
reflexdo em torno do problema.

Na medida em que nds, como sublinhei na carta passada, néao
Nnos vemos como especialistas estrangeiros, mas, pelo contrério,
nos sentimos comprometidos com a causa da Guiné-Bissau, nos
pareceu nao soO interessante mas necessario pér o Camarada a par,
pelo menos, de algumas de nossas reflexdes. Dai, entdo, esta carta-
relatério que ora lhe faco e que, espero, nos ajudara a todos nas
conversas que ai teremos, no proximo més de setembro.

Nos nossos encontros em Genebra, vimos fixando nossa
preocupacao sobre trés areas de reflexao, ligadas entre si:

a) a de uma primeira aproximacado a realidade da Guiné-Bissau
através do estudo de todos os materiais que obtemos, privilegiando
a obra excepcional de Amilcar Cabral;

b) a de uma tomada de distancia critica das diferentes
experiéncias de alfabetizacdo de adultos de que participamos, direta
ou indiretamente, no Brasil ou em outros paises da América Latina,
no sentido de pensar e repensar as positividades e negatividades
das mesmas. Um tal exercicio nos parece frutifero pelos
ensinamentos que podemos dele retirar, em face do trabalho a ser
realizado na Guiné-Bissau, advertidos, porém, como enfatizei na
carta anterior, de que as experiéncias nao se transplantam, se
reinventam.

c) a do papel que deve jogar a alfabetizacdo de adultos,
enquanto acao cultural, na construcdo da nova Guiné-Bissau.

Gostaria de insistir, mais uma vez, em gue esta carta-relatorio
nao pretende tocar em todos os pontos sobre que temos pensado e
discutido nas trés areas acima anotadas. Ela € muito mais uma
conversa entre camaradas, dai também que ndo va ser tao didatica
ou sistematica quanto sugere a sua primeira pagina.

Gostaria ainda de salientar que o clima que caracteriza nossas
reunides de estudo n&o poderia ser outro sendo o da curiosidade
critica, o da busca. Nelas, nos desafiamos, ora ao ler um texto de
Amilcar Cabral, procurando decifra-lo em suas implica¢cbes; ora ao
retomar diferentes momentos do processo de alfabetizacdo de
adultos, em experiéncias anteriormente vividas.

Em Jdltima analise, tais reunifes aqui, tdo longe dai, sdo uma
introducdo ao nosso aprendizado da Guiné-Bissau, sem um minimo
do
qual ndo sera viavel a nossa colaboracdo. Aprendizado que tera,
com
a nossa ida ai, sua continuidade em termos mais concretos.

Quanto mais re-estudamos a obra tedrica de Amilcar Cabral,
expressao de sua pratica na pratica de seu povo, tanto mais nos



convencemos de que a ela teremos sempre de voltar. Suas analises
do papel da cultura na luta pela libertacdo ndo se reduzem ao
momento histérico da guerra. Na verdade, aquela luta que era, ao
mesmo tempo, como ele dizia "um fato cultural e um fator de
cultura”, continua agora, apenas em forma diferente. Ontem, a luta
pela libertacdo perseguia a vitoria sobre o colonizador, através da
"libertacdo das forcas produtivas” de que resultassem "novas
perspectivas ao processo cultural” do Pais. Hoje, a libertacdo como
processo permanente significa ndo apenas a consolidacdo da vitoria
mas também a concretizacdo de um modelo da sociedade, ja em
certo sentido desenhado na etapa da luta.

Este modelo, que é eminentemente politico, deve envolver,
necessariamente, um projeto cultural global em que a educacéo,
nela incluida a alfabetizacdo de adultos, se insere. Projeto cultural
que, sendo fiel, de um lado, as matrizes populares, sem contudo
idealiz4-las, seja fiel, de outro, ao esforco de producédo do Pais.

Neste sentido, nos parece que uma acao cultural, desde o nivel
mesmo da alfabetizacdo de adultos, tem muito o que fazer. Referido
a
luta pela producéo, comprometido com o aumento desta producéo,
o trabalho da acdo cultural deve ir mais além, de um lado, da
alfabetizacdo meramente mecanica; de outro, da capacitacao
puramente técnica dos camponeses e dos trabalhadores urbanos.
Deve ser uma contribuicdo fundamental ao aclaramento dos niveis
da consciéncia politica do povo. Enquanto numa sociedade
capitalista o treinamento técnico da chamada mao-de-obra
qualificada implica necessariamente em abafar a consciéncia politica
dos trabalhadores, na Guiné-Bissau a produtividade econbémica
podera ser tdo maior quanto mais clara seja a consciéncia politica
das massas populares.

E neste sentido que um Ministério de Educacio, ndo importa em
que sociedade, é sempre um ministério eminentemente politico.
Politico, se serve aos interesses da classe dirigente, numa sociedade
de classes; politico, se serve aos interesses do povo, numa
sociedade revolucionaria.

Se percebemos a alfabetizagdo numa tal perspectiva,
compreendemos como jamais pode ser ela sequer pensada
isoladamente ou reduzida a um conjunto de técnicas e de métodos.
Isto ndo significa que métodos e técnicas ndo sejam importantes.
Significa que aqueles e estas estdo a servico de objetivos contidos
no projeto cultural que, por sua vez, se encontra envolvido e
envolvendo os objetivos politicos e econémicos do modelo de
sociedade a ser concretizado. Dai a énfase que sempre demos nos
seminarios de capacitacdo, ndo aos métodos e as técnicas — mesmo
sem despreza-los — mas a clareza politica dos educadores. Enfase
que se fard tdo mais necessaria quando se trate de capacitar jovens
pequeno-



G. Vista parcial de um Circulo de Cultura na zona de Co. (Foto do
Centro Audio-Visual, Guiné-Bissau)



burgueses que nédo tenham feito ainda o “suicidio de classe” a que
Amilcar Cabral se refere e que ele fez de maneira exemplar.

Somente na medida em que o0s seminarios de capacitacao
promovam a unidade da pratica e da teoria, dando énfase a analise
do condicionamento ideoldgico de classe e a necessidade daquele
"suicidio”, € que se convertem em verdadeiros contextos de
capacitacdo. Proporcionando a unidade da préatica e da teoria eles
preparam o “suicidio” que s6 se da realmente na comunhdo com as
classes oprimidas, na luta pela libertacdo. No caso da Guiné-Bissau,
hoje, na luta ainda, sem guerra, com o povo, pela criagcdo da nova
sociedade.

Por isso € que, num seminario de capacitacdo de alfabetizadores
na Guiné-Bissau, se nos afigura fundamental discutir com os
participantes, antes de analisar dificuldades técnicas de qualquer
natureza, certas afirmacdes de Amilcar Cabral, como as que se
seguem:

"Outros oradores tiveram a oportunidade de fazer o perfil e o
elogio bem merecido do Dr. Eduardo Mondlane. N6s queremos
simplesmente reafirmar nossa admiragao pela figura de Africano
patriota e de eminente homem de cultura que ele foi. Queremos
igualmente dizer que o grande mérito de Eduardo Mondlane néo foi
o0 de sua decisao de lutar pela libertacdo de seu povo. Seu meérito
maior foi o de haver sabido se integrar a realidade de seu pais, o0 de
se identificar com seu povo e se aculturar através da luta que ele
dirigia com coragem, sabedoria e determinacao”

Ou, em outro momento do mesmo texto, referindo-se, mais
uma vez, a necessidade de identificacdo dos intelectuais com as
massas populares:

“Uma reconversao dos espiritos — das mentalidades — se revela
indispensavel a sua (dos intelectuais) verdadeira integracdo ao
movimento de libertacdo. Uma tal reconversao — reafricanizacdo no
nosso caso — diz ele, pode se operar antes da luta, mas nao se
completa a ndo ser no curso daquela, no contacto quotidiano com
as massas populares e na comunhdo de sacrificios que a luta
exige.”

Sem esta "reconversao”, sobre que Amilcar Cabral sempre
insistiu, ndo era possivel ao intelectual pequeno-burgués, ontem,
encarnar a luta de libertacdo e nela "reencarnar-se”.

Sem esta 'reconversdo” nao sera possivel, hoje, a jovens
urbanos, pequeno-burgueses, participar com 0s camponeses de um
auténtico esforco cultural de que a alfabetizacdo de adultos pode
ser um ponto de partida.

Sem esta ‘"reconversdao” a tendéncia do alfabetizador é
alfabetizar 0s alfabetizandos, €  transmitir-1lhes “seus”
conhecimentos, sua visdo urbanamente deformada. A alfabetizacao
deixa de ser um ato criador e se "burocratiza” na repeticao
mecéanica dos ba-be-bi-bo-bu. Na memorizacdo de palavras, de
frases, que quase nunca tém nada que ver com a realidade dos
educandos.

"La, le, li, lo, lu; ba, be, bi, bo, bu; ta, te, ti, to, tu, diz o
educador da repeticdo, da memorizacdo enfadonha. Todos comigo!



continua ele. Todos comigo! mais uma vez. Fechem os olhos! De
novo!"

Na sua posicéo de classe, ideologizado, o educador nédo percebe,
mesmo quando verbaliza uma opc¢do revolucionaria, que conhecer
nao é comer conhecimento, que o ato de ensinar pressupde o de
aprender e vice-versa. Desta forma, se arvora em educador do povo
sem aceitar ser educando do povo. A sua oralidade revolucionaria
se contrapde uma pratica alienante, reacionaria. A Amilcar Cabral
nao passaria despercebido este aspecto. Dai que tenha dito que no
movimento de libertacdo “nem tudo o que reluz é necessariamente
ouro: dirigentes, politicos — mesmo os mais célebres — podem ser
alienados culturalmente”.

Em todas as experiéncias de que participamos, no Brasil e fora
dele, tivemos que confrontar este problema.

Observavamos, por exemplo, que a nivel intelectual os
participantes do seminario de capacitacdo aceitavam totalmente
nossas analises em torno da alfabetizacdo de adultos como um ato
criador, em que os alfabetizandos, por isso mesmo, deveriam
assumir o papel de sujeitos no processo de aprendizagem de sua
lingua e de expressao de sua linguagem. Entendiam e aceitavam,
intelectualmente, que seu papel ndo poderia ser o de transferidores
de conhecimento, como se fosse eles os que soubessem tudo e os
alfabetizandos os que nada soubessem. Entendiam facilmente
certos procedimentos metodoldégicos coerentes com esses
principios.

Na préatica, porém, muitos deles, condicionados por sua posicao
de classe, pelos mitos de sua "superioridade” em face dos
camponeses e dos operarios urbanos, mitos assimilados em sua
educacao, também de classe, reduziam os alfabetizandos a meros
depésitos de "seus” conhecimentos. Em lugar de desafiar os
camponeses a fazer a "leitura”
de sua realidade, faziam o seu discurso aos camponeses numa
linguagem que n&o era a destes.

Seus erros metodolégicos tinham, pois, uma razéao ideoldgica. A
correcdo dos mesmos exigia algo mais que uma insisténcia sobre
0s métodos em si mesmos. Exigia a revisdo permanente de seu
condicionamento ideoldgico de classe.

Dai a necessidade que tivemos, cada vez maior, de insistir nos
seminarios de capacitacdo, na andlise da realidade nacional, na
clareza politica do educador, na compreensao dos
condicionamentos ideoldgicos, na percepcdo das diferencas
culturais, antes mesmo de discutir técnicas e métodos de
alfabetizacdo. Dai a necessidade que sentimos, também, de, nos
seminarios, unir a teoria da alfabetizacdo a sua pratica.

Outro problema com que nos defrontamos residia em como
conciliar esta necessidade com a exigéncia de capacitar
rapidamente um grande numero de alfabetizadores. Terminamos
por nos convencer — mesmo que nao tenhamos podido generalizar
— de gque o ideal seria comecar capacitando 15. Quando esses 15
estivessem no meio de sua capacitacéo, instalariamos 15 “Circulos
de cultura” com 20 alfabetizandos em cada um. Por outro lado,
impunha-se um debate claro com os 300 alfabetizandos desses 15



circulos de cultura sobre a importancia de sua contribuicdo. Eles
nao viriam aos circulos de cultura para receber, passivamente, as
"letras”, como se fossem um presente que os alfabetizadores lhes
fariam. Viriam aos circulos para ajudar também aos alfabetizadores
a tornar-se alfabetizadores. Sem eles, este aprendizado ndo se
poderia dar. Desta forma, desde o comeco, os alfabetizandos
seriam chamados a assumir o papel de sujeitos no processo de sua
aprendizagem em que eles, igualmente, ensinavam algo. Ao
mesmo tempo este contacto direto dos alfabetizadores com os
alfabetizandos no curso de sua capacitacdo constituia a matéria-
prima de uma reflexdo critica sobre sua experiéncia imediata,
alcancando-se assim a unidade entre teoria e pratica.

Quando os 15 estivessem chegando ao término — somente
aparente — de sua capacitacdo, comecariamos a de mais 15. Estes
tinham uma vantagem sobre os primeiros — ja se iniciavam na
unidade da prética e da teoria. Desde o inicio de sua capacitacao,
poderiam formar-se observando e refletindo sobre a pratica do
primeiro grupo. Dias apos, mais 15 circulos de cultura deveriam ser
abertos, com mais 300 alfabetizandos, com quem se faria a mesma
discussao antes referida.

Altamente importante seria a troca de experiéncia entre os
membros do primeiro grupo de alfabetizadores e os do segundo.
Entre eles, a equipe de capacitagcao iria selecionando quadros de
capacitadores com o0s quais se multiplicaria e intensificaria o
programa.

Ja agora, com 30 envolvidos no trabalho de formacéo, que é
permanente, receberiamos mais 30, com quem se seguiria o
mesmo ritmo descrito. Depois, 60, depois 100, etc.

Ainda que ndo tenha sido generalizada esta préatica, ela foi
positiva onde pudemos segui-la.

Um outro ponto sobre que nos temos detido também em nossa
reflexdo em Genebra € o que se refere ao aproveitamento, tanto
quanto a realidade nos permita, de pessoal local para o trabalho de
educacdo popular. Algumas das melhores experiéncias de
alfabetizacdo de adultos que vi no Chile e de que participei tinham
como educadores jovens camponeses que, devidamente
capacitados, revelavam uma indiscutivel eficiéncia. Trabalhavam no
campo, participando do esforco da producdo, que nao era, para
eles, algo vago. Era um grupo de jovens que ndo sonhavam com
urbanizar-se. Seus sonhos se identificavam com o0s de sua
comunidade.

Apoiado nas experiéncias de que participei e na andlise de
outras de que nao participei — mesmo que reconheca que as
experiéncias nao
se transplantam, se reinventam — ndo temo dizer que, na hipotese
de
nao poder contar:

I — com camponeses que pudessem ser rapidamente
capacitados,

como no caso chileno, para o trabalho de alfabetizacéo,

Il — com jovens urbanos capazes de cometer o "suicidio de

classe”



e de "saber integrar-se a seu pais e se identificar com seu
povo
preferia dedicar algum tempo a capacitacdo mais demorada de
camponeses para que se tornassem educadores auténticos de seus
camaradas.

Finalmente, entre outros tantos aspectos que Vvém sendo
discutidos por nés e a que nao fiz referéncia na carta de hoje, ha
um outro que nos preocupa: o linguistico. Preferimos, contudo,
discuti-lo pessoalmente, tal a sua complexidade.

Aguardamos a vinda da camarada Edna Pereira a partir do dia
20 de agosto. Pecgo-lhe, por favor, confirmar o dia de sua chegada.

Com o abraco cordial de
Paulo Freire.



Engenheiro Mario Cabral
Comissariado do Estado para Educacéo e Cultura Bissau

Genebra, agosto, 1975
Camarada Mario Cabral,

Umas poucas palavras, apenas para dizer-lhe o quanto nos
pareceu fundamental o nosso encontro, aqui, com o camarada
Teobaldo, em substituicAo a camarada Edna que, por motivos
superiores, nao pdde vir como era esperada.

Impressionou-nos a seguranga com que respondia as nossas
indagacdes, ndo apenas em torno das atividades desenvolvidas no
setor da educacao, da producdo, da distribuicdo e da saude, nas
antigas areas libertadas da Guiné-Bissau, mas também sobre o que
se vem procurando fazer hoje na fase de reconstrucao nacional.

Estamos certos de que as conversacgdes que mantivemos com
ele,
durante quatro dias, nos ajudaram imenso em nossa preparacao
para a visita que faremos ao Pais no proximo més.

Estas conversacfes se converteram, em ultima analise, pela
rigueza de informacdes que delas retiramos, numa espécie de
coroamento aos estudos sistematicos que vimos fazendo, desde
fevereiro passado, como introdugcdo a nossoO primeiro contacto
direto com a realidade da Guiné-Bissau.

Nestes dias, vocé estara recebendo uma carta do IDAC em que
fazemos algumas sugestdes para a organizacdo do nosso programa
de trabalho com vocés, ai, em setembro.

Fraternalmente,
Paulo Freire.



Engenheiro Mario Cabral
Comissariado do Estado para Educacéo e Cultura Bissau

Genebra, outubro, 1975
Camarada Mario Cabral,

Recém-chegados dai, escrevo-lhe ndo apenas para agradecer,
mais uma vez, a vocé e aos camaradas com quem trabalhamos
durante nossa visita, a maneira fraterna como nos acolheram, mas
também para re-afirmar a satisfacdo que tivemos de, em dialogo
com vocés, estabelecer as bases para a contribuicdo minima que
daremos ao Comissariado de Educacdo da Guiné-Bissau. O nosso
convivio com Vvocés e o primeiro contacto direto com a realidade do
Pais solidificaram em nés o sentido de compromisso com que
viajamos para ai. E preciso dizer, porém, que, na verdade, somos
noés os que lhes agradecemos pela possibilidade que nos dao de
trabalhar com vocés, como camaradas, participando do esforco de
re-criagcdo da Guiné-Bissau.

Nao seria demasiado dizer também o quanto nos emocionamos,
Elza e eu, ao assistirmos aos debates em um dos Circulos de
Cultura das FARP, em que os participantes, escrevendo no quadro
negro palavras e frases, discutiam, lucidamente, a temética a elas
referida.

Sabiamos que estavamos num Circulo de Cultura das FARP em
Bissau, mas, em certo sentido, era como se estivéssemos no Brasil
de anos passados, aprendendo de e com os alfabetizandos e nao
apenas a eles ensinando.

Emocionava-nos o que escutdvamos, 0 que viamos, mas nao
nos surpreendia a clareza politica revelada nos debates. A mesma
clareza com que as equipes do Comissariado de Educacao
discutiram conosco a problemaéatica geral da educacdo. Clareza que
tende a fazer-se maior na medida mesma em que essas equipes,
sem se perderem em “especialismos”, se experimentem na
confrontacdo dos problemas a serem resolvidos.

Sabemos todos, vocés e nds, o muito que se tem por fazer, no
sentido de colocar a educagdo nacional ao servico da nova
sociedade que se pretende criar. Sabemos todos, vocés e nés, que
tal empenho, que nao resulta de um ato mecanico, implica na
radical transformacédo do sistema de educacéo colonial, sem o que
se frustrarda o projeto da nova sociedade.

A toda esta tematica fundamental, objeto de nossas discussdes
ai, teremos sempre de voltar. E que, na verdade, como sublinhei na
primeira carta que lhe fiz, ndo podemos discutir a alfabetizacdo de
adultos em si mesma.

De fato, pouco estariamos fazendo se, realizando um trabalho
de alfabetizacdo de adultos, em si correto, preservassemos, porém,
como vocé salientou na ultima reuniao que tivemos ai, "um sistema
educacional de caréter elitista e verbalista”.

O muito que ha por fazer é, porém, um desafio a cuja resposta,
com voceés, procuraremos nos dar de forma realmente engajada.



Em pouco tempo mais, espero, estaremos escrevendo-lhe para
comunicar-lhe, entédo, os resultados das conversacdes entre o IDAC
e a Commission on Churches’s Participation in Development que se
interessa em financiar o programa que elaboramos juntos em

Bissau.
Vai aqui 0 abrago amigo para todos vocés de

Paulo Freire

Genebra, 26.11.1975

Prezado camarada Mario,



Antes mesmo que nos chegue sua resposta a carta que lhe
fizemos, assinada por toda g equipe, e em que, ao comunicar-1he a
obtencédo do financiamento que viabiliza o nosso trabalho comum na
Guiné-Bissau, lhe propunhamos o proximo més de fevereiro para a
nossa primeira visita no ano de 76, escrevo-lhe de novo. Agora,
para dar-lhe algumas noticias em torno do que estamos fazendo em
Genebra, tendo em vista o0 nosso trabalho comum na Guiné.

Continuamos 0s nossos estudos em equipe — duas reunifes
semanais, além do tempo que cada um toma sozinho -—
aprofundando a compreensdo da problematica guineense, ao
mesmo tempo em que pensamos na preparacdo de certo tipo de
material que lhes possa ser util, material, porém, que deve ser
testado por vocés. Por outro lado, estamos colecionando
documentacdo sobre alfabetizacdo de adultos que iremos
remetendo ao Comissariado.

H& um interesse crescente na Europa por tudo o que ocorre na
Guiné-Bissau e Cabo Verde. Em diferentes oportunidades, em Paris,
Estocolmo e Genebra, membros da equipe temos falado dos planos
de trabalho que ai se desenvolvem.

A carta, cuja copia lhe envio, € uma das varias que estaremos
encaminhando a equipe de Bissau. Embora reconheca o trabalho
enorme de vocés, seria, contudo, formidavel se a equipe pudesse
acelerar os estudos sobre o manual do animador e se dedicasse a
fundo a preparacdo do material, objeto da carta em anexo.

N&o sei se seria muito pedir-lhe que encontrasse um tempinho
para debater com a equipe o conteudo da carta, discutindo os meios
mais rapidos para a producao do material de que ela trata.

Um abracdo para vocé, para a Camarada Beatriz, para todos os
camaradas amigos, carinhos para Pansau lhes mandamos todos.

Paulo Freire



Genebra, 26 de novembro de 1975
(Carta n® 1 a equipe)

Camaradas Monica, Edna e Paulo,

Em nossa carta anterior ao Camarada Mario Cabral, em que
davamos noticias concretas em torno das gestdes feitas aqui para a
continuidade do nosso trabalho comum, diziamos que outras cartas
se sucederiam aquela a proposito de pontos especificos do
programa de ac¢do, ora por um, ora por outro de nés.

A que ora lhes escrevo estara diretamente ligada ao material
necessario para o0 uso dos projetores que serdo remetidos
diretamente a Bissau, juntamente com gravadores para 0 registro
dos debates nos Circulos de Cultura.

O material referido deve ser usado em “circulos de cultura” cuja
localizagcao obviamente |lhes cabe decidir, de acordo com o que a
realidade ai lhes indique.Cremos, contudo, que seria interessante
realizar a experiéncia nao apenas no seio das FARP, mas também
numa &rea popular de Bissau, com alfabetizandos civis. Desta
forma, poderiamos comparar os resultados, ndo apenas do ponto de
vista da aprendizagem da leitura e da escrita — mais rapida, menos
rapida — mas também o conteddo dos discursos de ambos esses
grupos — 0s niveis mais ou menos criticos de percepc¢ao da realidade
local e nacional, por exemplo.

A preparacao do material para os projetores vai exigir-lhes algo
mais do que vocés ja estdo fazendo de maneira correta no campo
da organizacdo do contetdo programatico para a alfabetizacdo. E
que, até o momento, vocés fizeram a selecdo das palavras
geradoras tendo em vista ndo sO a riqueza sociolégica e politica das
mesmas, mas também a sua estrutura fonética. O uso dos
projetores vai requerer agora a preparacao de codificacbes em que
serdo inseridas as palavras geradoras.

Antes de prosseguir nesta carta, gostaria de sublinhar, num
paréntese, que as consideracbes tedricas que nela farei e que
resultam da reflexdo critica sobre a minha pratica e a pratica de
outros que tenho analisado ao longo destes anos nado tém nenhum
caracter dogmatico. Vocés ndo apenas podem mas devem recriar o
que tem sido feito no campo da alfabetizacdo de adultos, onde ha
um mundo de coisas a serem pensadas e repensadas.

Voltando ao problema da codificacdo, em que se inserem as
palavras geradoras, talvez fosse util toma-la, agora, como objeto de
uma andlise critica, discutindo-se sobretudo o seu papel numa
pratica educativo-libertadora. Quando digo numa pratica educativo-
libertadora
estou ressaltando a impossibilidade de codificacdo neutra (como de
descodificagdo), o que vale dizer que uma préatica educativo-
dominadora se serve igualmente de codificacdes cuja constituicdo e
objetos se distinguem dos daquela e diante dos quais os educandos
sao chamados a assumir uma postura diferente.

Talvez seja interessante também, em lugar de partir de uma
definicdo — algo sempre dificil de ser feito — da codificacdo, tentar
sua compreensdo através da reflexdo que facamos em torno do



quefazer educativo em que nos engajamos, iluminados pela opcao
politica que temos, de natureza revolucionéaria.

Considerando que a educacao, a acao cultural, a animacéo, nao
importa o nome que se dé a este processo, implica sempre, ao nivel
da alfabetizacdo ou da poés-alfabetizacdo, numa certa teoria do
conhecimento posta em préatica, uma das primeiras questdes que
nos temos decolocar diz respeito a essa teoria mesma, ao objeto a
ser conhecido (que constitui o conteudo programatico da educacao,
na alfabetizacdo ou na pos-alfabetizacdo) e ao método de conhecer.

Em primeiro lugar, a teoria do conhecimento a servico de um
objetivo revolucionario e posta em pratica pela educacdo se
constitui na constatacdo de que o conhecimento, sempre processo,
resulta da pratica consciente dos seres humanos sobre a realidade
objetiva que, por sua vez, os condiciona. Dai que entre aqueles e
esta se estabeleca uma unidade dindmica e contraditéria, como
dindmica e contraditéria é a realidade também.

Do ponto de vista de uma tal teoria — e da educacdo que a pde
em
pratica — ndo é possivel:

a) dicotomizar pratica de teoria;

b) dicotomizar o ato de conhecer o conhecimento hoje existente

do ato de criar o novo conhecimento;

c) dicotomizar ensinar de aprender; educar de educar-se.

Por outro lado, o método coerente com esta teoria do
conhecimento, tal qual o objeto a ser conhecido — a realidade
objetiva — é dindmico também.

Ao dar-se na pratica social em que se acham dinamicamente
relacionados:

1) a luta pela producao,

I1) os conflitos de classe,

I1l1) a atividade criadora, a educacdo, numa tal perspectiva, € o
processo em que, tomando-se a pratica social de que ela é uma
dimensdo, como objeto de conhecimento, procura-se ndo apenas
conhecer a razdo de ser daquela pratica, mas ajudar, através
deste conhecimento que se ira aprofundando e diversificando, a
direcdo da nova pratica, em funcao do projeto global da sociedade.

E no aprofundamento e na diversificacdo, jamais
"especialisticista”, focalista, deste conhecimento que se acha o
ponto de partida do equacionamento da poés-alfabetizacdo. Esta ndo
€, por isso mesmo, um momento separado da alfabetizacdo, mas a
sua continuidade enquanto ato de conhecimento também. Neste
sentido, a pos-alfabetizacdo acha-se anunciada na alfabetizagéo.
Nesta, o0 aprendizado da leitura e da escrita, associado ao
necessario desenvolvimento da expressividade, se faz com o
exercicio de um método dinamico, com o qual educandos e
educadores buscam compreender, em termos criticos, a pratica
social. O aprendizado da leitura e da escrita envolve o aprendizado
da "leitura” da realidade através da analise correta da pratica social.

Nesta fase, contudo, ao se discutirem aspectos daquela pratica,
os da producdo, por exemplo, jA é possivel tocar em pontos de
caracter técnico enquanto a seu como.



Na pos-alfabetizacdo, a leitura da realidade social continua, de
forma aprofundada, ja agora, porém, associada a um saber fazer
especializado, de natureza técnica, a que se junta um maior
dominio da linguagem, um conhecimento mais agudo da
organizacdo econdmica e social da histéria, da geografia, da
matematica, etc.etc.

Haviamos falado antes da impossibilidade de separar a pratica
da teoria, o que leva a sociedade que busque viver a unidade
radical entre elas a superar a dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual, de que resulta um modelo de educacao
totalmente diferente. Modelo em que a escola, qualquer que seja o
seu grau — primario, secundario ou universitario — ndo se distingue
essencialmente da fabrica ou da pratica de um campo agricola nem
a elas se justapde. E mesmo quando a escola exista fora da fabrica
ou da atividade pratica do campo agricola, isto ndo significa,
primeiro, que ela seja uma instancia superior a elas; segundo, que
a fabrica e a atividade pratica do campo agricola ndo sejam em si
escolas também. E que, numa visdo dinamica, a da unidade entre
pratica e teoria, a escola, dentro ou fora da fabrica, ndo se define
como instituicdo burocraticamente responsavel pela transferéncia
de um saber seleto, mas como um poélo ou um momento daquela
unidade. Assim, qualquer que seja o lugar em que, tomando
distdncia do contexto concreto, onde uma certa pratica se realiza,
exercemos uma reflexdo critica sobre a pratica, temos nele um
contexto tedrico, uma escola pois, no sentido radical que a palavra
deve ter.

Agora, podemos comecar a falar das codificacbes de que
precisamos para o uso dos projetores e cuja preparagao deve ser
feita ai por vocés. Elas sdo representacbes de aspectos da
realidade; expressam “momentos” do contexto concreto. Neste
sentido, de um lado, fazem a mediacdo entre esse contexto e o
contexto tedrico, no nosso caso, o “circulo de cultura”. De outro,
fazem a mediacao entre o educador e os educandos, como sujeitos
que buscam conhecer. Por isso € que a codificacdo, nesta visao
dindmica, ndo € uma simples ajuda de que o educador se serve
para “dar” uma aula melhor, mas é, ao contrario, um objeto de
conhecimento que o desafia e os educandos.

De acordo com o canal de comunicacao a ser usado, a
codificacdo
pode ser:

a) visual

b) auditiva

c) tactil

d) audio-visual — uso simultaneo do canal visual e auditivo. A

visual por sua vez pode ser:

I) pictérica — pintura, desenho, fotografia

1) grafica — linguagem escrita

I11) mimica” — expressdo do pensamento por meio de gestos.

* Numa simples nota ao pé da pagina gostaria de deixar aqui uma indagacao que
me faco e que pode talvez no futuro abrir-nos certos fildes de estudo. Refiro-me
ao possivel potencial que a mimica, como expressdo corporal, possa ter em
culturas em que o corpo nado foi submetido a um intelectualismo racionalizante.



A codificagdo pode ser simples e complexa, conforme se use um
sO canal ou mais de um simultaneamente. Enquanto linguagem, nao
necessariamente escrita, toda codificacdo € sempre um discurso a
ser lido. Neste sentido, ela tem uma “estrutura de superficie” e uma
“estrutura profunda” em dinamica relacdo uma com a outra. A
"estrutura de superficie” é o conjunto de elementos que, em
interacdo, a constitui. A “estrutura profunda” néo esta visivel;
emerge na medida em que se verticaliza a leitura — a descodificacao
— da codificacdo, ou, mais precisamente, da sua "estrutura de
superficie”. Ela tem que ver com a razdo de ser dos fatos que se
acham meramente expostos, mas nao desvelados, na “estrutura de
superficie”. Talvez possamos compreender melhor a "estrutura de
superficie” e a "estrutura profunda” de uma codificacdo se
entendemos a diferenca entre a leitura gramatical de um texto e a
leitura sintatica do mesmo. Tomemos, por exemplo, do ponto de
vista gramatical e sintatico o seguinte texto: Desejo que VOCés
facam um bom trabalho.

Na leitura puramente gramatical deste texto, minha preocupacao
sera a de tomar suas partes em si e classifica-las. Meu
comportamento
sera taxionémico . Assim diria:

Desejo — verbo desejar, regular, primeira pessoa do singular do
tempo presente do modo indicativo

que — conjuncéao integrante

vocés — forma pronominal — 3¢, pessoa do plural

facam — verbo fazer, irregular, terceira pessoa do plural do
tempo

presente do modo subjuntivo

etc. etc.

Do ponto de vista sintatico, meu comportamento seria diferente.
Minha preocupagédo neste caso seria, de um lado, a de compreender
a
totalidade do texto, delimitando-o em suas partes que, em
interacdo, constituem a totalidade; de outro, perceber o papel que
os termos

Em que as grandes maiorias ndo se experimentaram ainda no maior rigor légico
da linguagem escrita, de que decorre ndo raro a mitificacdo do poder dessa
linguagem, que, de resto, devemos evitar desde a etapa da alfabetizacdo. Em
que o corpo consciente, encontrando-se em maior liberdade em suas relagbes
com a natureza, move-se facilmente de acordo com seus ritmos. Neste sentido
talvez fosse interessante pensar no emprego de jogos mimicos, como
codificacdes e, nas codificagbes pictoricas, dar énfase ao movimento. Repito que
isto sdo puras indagacdes, sdo pistas apenas.

* Taxionomia — parte da gramatica que classifica as palavras em categorias.
Palavras variaveis; palavras invariaveis. Substantivo, adjetivo, pronome, verbo,
advérbio,
etc.



H. Estudantes do Liceu de Bissau a caminho do campo para
trabalho produtivo. (Foto do Centro Audio Visual, Guiné-
Bissau)



assumem aa estrutura geral do texto. Desta forma, reconheco a
relacdo de complementaridade que h& entre vocés facam um bom
trabalho e desejo. Neste sentido, vocés facam um bom trabalho € o
objeto, o complemento direto de desejo, que, enquanto expressao
de um certo estado que nao se completa em si mesmo, € um verbo
transitivo. A sentenca desejo tem como sujeito eu; a sentenca
complementar tem como sujeito voceés, e assim por diante.

Na analise sintatica, portanto, a classificacdo que se faz ja nao é
a das palavras em si mas a das funcdes que tém entre elas, na
estrutura
geral do contexto que expressa um pensamento estruturado.

Se tomamos uma codificacdo que representa homens e mulheres
trabalhando no campo, sua estrutura de superficie serdo os
elementos
nela expostos; sua estrutura profunda vem a tona quando,
aprofundando-se a analise da estrutura de superficie, se discute a
razao de ser do fato codificado.

A primeira reacao de quem se pde em face de uma codificacao é
fazer a leitura de sua estrutura superficial. Leitura puramente
gramatical, taxionbmica, poderia dizer, em gque se descrevem O0s
elementos da codificacdo. E a partir desta leitura, contudo, que se
vai alcancando o nivel profundo da codificacdo, em cujo processo o
educador nem deve exacerbar, de um lado, sua presenca, a tal
ponto que a presenca dos educandos seja um puro reflexo da sua,
nem, de outro, se deve negar, como se tivesse vergonha de ser
educador.

Fundados na compreensdo critica da estrutura superficial e da
estrutura profunda da codificacdo, podemos, no ato de codificar,
nos defender de dois riscos. O primeiro, o que reduz a codificacao a
uma mensagem a ser transmitida quando ela é, na verdade, um
objeto de conhecimento, portanto um desafio, um problema a ser
desvelado. O segundo, o de transformar a codificagdo numa espécie
de "quebra-cabeca”.

No primeiro caso, identificando-se com a propria mensagem, o
codigo torna-se de tal maneira explicito que o esforco
descodificador se faz quase desnecesséario. A codificacdo ja esta
praticamente  descodificada nela mesma. A  codificacédo
propagandistica € exemplar para ilustrar o que acabo de dizer. Dai o
seu carater domesticador.

No segundo caso, a estrutura de superficie da codificacdo
apresenta uma composicdo de tal forma enigmaéatica, fechada, que
obstaculiza o trabalho descodificador.

Do ponto de vista do estilo, as codificacdes podem ser comicas e
humoristicas. Se ambas provocam riso, desabafo, tendo ambas um
papel catartico, se distinguem, contudo, em que as primeiras
tendem a deixar o descodificador ao nivel da estrutura de superficie
e as segundas facilitam o alcance da estrutura profunda da
codificacdo.”

As codificacbes e as palavras geradoras

*
O trabalho de Claudius Ceccon se situa exatamente no segundo caso.



Escolhidas as palavras geradoras segundo o0s critérios ja
conhecidos de vocés, elaboram-se as codificacbes em que elas sao
inseridas. H4A uma relacdo necessaria entre a palavra geradora e a
codificacdo. As vezes, esta relacdo se faz entre a palavra e a
codificacdo em seu todo; as vezes, a palavra esta referida a uma
certa dimensé&o da codificacéo.

Exemplo do primeiro caso:

Palavra geradora — TRABALHO

Codificacdo: Homens e mulheres trabalhando.

Exemplo do segundo caso:

Palavra geradora — TIJOLO

Codificacdo: Homens trabalhando numa construcdo, em que o

objeto tijolo aparece em plano privilegiado.

O trabalho de vocés, portanto, deve ser a preparacdo deste
material, quer dizer, das codificacbes correspondentes as 17
palavras geradoras que constituem o programa de alfabetizacéo a
ser desenvolvido nos circulos experimentais.

Segue, como exemplo, uma série de slides usados no Brasil, com
a palavra geradora na codificacdo correspondente e os slides em
que a palavra aparece decomposta em silabas.

Segue igualmente uma outra série de slides que se acham
reproduzidos em Educacdo como pratica da Liberdade e que, na
pratica brasileira, proporcionavam a discussao em torno do conceito
de cultura. Tal discussdo em ultima analise implica na apreensao
critica das relacdes entre os seres humanos e o mundo natural, de
cuja transformacado resulta o mundo especificamente humano — o
mundo da cultura e da historia.

No Brasil esta discussdo precedia a alfabetizacdo e continuava
com ela. No Chile, sobretudo devido a reacdo dos alfabetizandos
que exigiam comecar imediatamente a aprendizagem da escrita e
da leitura, este debate era feito durante a alfabetizacdo. Importante
€ que se faca esta analise.

Talvez fosse interessante testar algumas destas codificacOes
brasileiras — as que melhor se adaptem a realidade local — com
alguns grupos de alfabetizandos, e estudar sua reacao.

No caso em que vocés facam tal experiéncia, sera importante
gravar as discussfes, a cuja analise critica a equipe ai deve dedicar-
se. Quando de nossa proxima visita a Guiné-Bissau, uma de nossas
sessOes de trabalho poderia ser centrada no estudo dessas
gravacbes bem como no mdltiplo uso do discurso dos
alfabetizandos, de que algo ja tratamos ai em setembro passado.

Um outro ponto sobre que poderemos também trabalhar juntos
em Bissau em fevereiro préximo, se o Camarada Mario Cabral
confirmar as datas propostas por nds, € o de como motivar 0s
alfabetizandos para que facam também codificacbes em equipe,
cabendo a cada equipe que tenha elaborado uma ou mais
codificacdes coordenar os debates em torno delas.

Assim que recebamos o material de vocés — as codificacoes e as
palavras geradoras decompostas — providenciaremos aqui a feitura



dos conjuntos de slides que compordo o programa para os circulos
de leitura.

Finalmente, vamos remeter-lhes nestes proximos dias
fotocopias dos textos que constituem um livro meu a ser publicado
no préoximo ano e de que lhes falei ai. E possivel que alguns deles
Ihes interessem. Quanto ao problema da codificacdo, por exemplo,
vocés encontrardo algo num deles: “Acao Cultural para a
Libertacdo”” e na Pedagogia do Oprimido~ também.Recebam um
abraco afetuoso de todos noés.

Paulo Freire

* Publicado em Acdo Cultural para a Liberdade e Outros Escritos, Paz e Terra, Rio,
1976. (N. do E.)

" Paz e Terra, Rio, 1977 (42 ed.). (N. do E.)



Genebra, 6 de dezembro de 1975
Camarada Mario Cabral,

Recebi, ha dias, sua carta, em que acusa a em que lhe
comunicavamos a obtencdo do financiamento da C.C.P.D. para a
continuidade de nosso trabalho ai, bem como a contribuicdo que o
Departamento de Educacdo do W.C.C. da a nosso projeto, pondo-
me a disposicdo do mesmo.

Espero que lhe tenha chegado a que lhe remeti no més passado
e a qual juntava coépia da que fizera a Ménica, Edna e Paulo.

Hoje lhe envio a de outra que acabo de escrever-lhes. E que me
parece que vocé deve estar sempre a par da correspondéncia que
mantenhamos com a equipe em Bissau, acompanhando, assim, 0s
passos que estamos dando.

Serd que ja he foi possivel, com o ritmo tao intenso de trabalho
que vocé tem, instaurar a Comissdo Nacional que com vocé
discutira a.politica geral da campanha de alfabetizacdo? Seria
excelente se, em nossa proxima visita, em fevereiro de 1976,
pudéssemos reunir-nos, pelo menos uma vez, com a Comissao.

Meu caro amigo perdoe-me por estas insisténcias. Elas séao
feitas pelo desejo de servir.

Para vocé e todos os camaradas, o abraco ao amigo

Paulo Freire



Genebra, 6 de dezembro de 1975
(Carta n° 2)

Prezados camaradas e amigos Monica, Edna e Paulo

Espero que tenham recebido a carta que lhes enviei através do
camarada Mario Cabral e em que lhes falava das codificacbes para a
experiéncia ai, com 0s projetores. Espero igualmente que o trabalho
de vocés em torno do manual do animador esteja adiantado e que,
em breve, o recebamos.

Seria, por outro lado, do mais alto interesse para nds, se vOCés,
superando todas as dificuldades, que sei grandes, decorrentes do
mundo de coisas que tém a fazer, nos remetessem um relatério
pormenorizado de tudo o que foi feito depois de nossa estada em
Bissau. O prosseguimento das atividades nas FARP; se 0s novos
coordenadores, em processo de formacdo quando estavamos ai, ja
se acham em acédo e como anda o trabalho deles.

Se a memoria ndo me falha, creio que Marcos Arruda, em sua
recente carta a Paulo, faz um pedido semelhante.

N&o sei se vocés estardao tendo tempo de realizar, em forma
sistematica, seminarios de avaliacdo com os animadores, em que
vocés e eles examinem a pratica de todos — as dificuldades
encontradas e a maneira como tentam responder a elas. Ha
dificuldades que se repetem, de modo geral, em todos os circulos e
€ importante que os animadores se informem entre si de como cada
um as vem enfrentando. Desta maneira, ha um aprendizado comum
que estimula intensamente a criatividade de todos.

Nestes seminarios, por exemplo, podem ser analisados e
discutidos certos desvios autoritarios de uns coordenadores, como
certos desvios espontaneistas de outros. Desvios que dificiimente
podem ser de todo evitados, a ndo ser quando trabalhamos com
dez ou quinze pessoas apenas, 0 que de resto ndo tem sentido.

Estes seminarios de avaliagdo poderiam contar, também, com a
presenca de grupos de alfabetizandos. Sua presenca neles se
justifica por duas razbes basicas. De um lado, porque, em tais
seminarios, se discute uma pratica em que eles se acham
envolvidos como sujeitos, tanto quanto os coordenadores; de outro,
porque através destas reunifes podem aprofundar sua formacao.
Entre eles, vocés terdo novos coordenadores para amanha. O
proprio manual do animador, que vocés estdo elaborando, deveria
passar pelo crivo de tais seminarios.

Caso vocés ndo tenham ainda pensado neste tipo de atividade e
se concordam em realiza-la, a questdo que se coloca € a de
encontrar a melhor maneira de operaciona-la, ndo esquecendo,
sugeriria, de gravar as discussdes. E que a gravacdo das discussdes
constitui, em si, um documentéario importante, que permite estudar
o andamento do trabalho, podendo ser usada, também, em
seminarios de avaliacdo entre diferentes grupos.

A tarefa avaliadora aqui referida € um esfor¢co formador e, como
tal, indispensavelmente ligada a investigacdo de novas formas de
acao. Enquanto problematizacdo da pratica, esta forma de avaliacao
€ 0 seu momento critico. Momento em que 0s sujeitos da pratica se



voltam sobre ela para confirma-la ou retifica-la, neste ou naquele
aspecto, enriquecendo a subsequente pratica e nela enriquecendo-
se. Dai a necessidade gque temos, quando participamos de uma
equipe central, de nao apenas acompanhar, assiduamente, as
atividades dos Circulos de Cultura, mas também de coordenar, de
vez em quando, as discussfes em alguns deles. Assim, a nossa
participagdo nos seminarios de avaliagdo, em que a pratica
realizando-se nos Circulos é o0 objeto da analise, ndo é a
participacdo de estrangeiros a essa pratica nem a de “semi-
conviventes” com ela, isto €, a de quem simplesmente tivesse visto
como os outros trabalham.

E possivel, porém, que vocés ja estejam usando ou pensando
em usar um método diferente de avaliacdo, Nao importa. O
indispensavel €&, primeiro, que se faca a avaliacdo permanente do
trabalho em realizacdo. Segundo, que a avaliagdo jamais se
transforme em fiscalizacéo.

Estou remetendo, por correio aéreo, os textos prometidos, cuja
leitura, estou certo, vocés fardao tomando sempre, como referéncia,
a realidade guineense.

Aguardando noticias de vocés, vai aqui o abracéao de

Paulo Freire



Engenheiro Mario Cabral
Comissariado do Estado para Educacéo e Cultura
Bissau

Genebra, 5 de janeiro de 1976
Camarada Mério,

Mais uma vez, estou remetendo a vocé coOpia de outra carta,
bastante longa desta vez, que fiz aos camaradas Mobnica, Edna e
Paulo.

Creio que a temaética tratada tem que ver com a realidade da
Guiné-Bissau, o que nao significa, porém, que vocé e eles
concordem totalmente com o que digo.

Talvez fosse interessante discutir, em equipe, em fevereiro
préoximo, os seus pontos principais.

Estou enviando junto a sua, uma outra coépia que lhe pediria
entregasse a camarada Dulce, do ensino médio. E possivel que a
carta interesse a ela também.

Estamos ansiosos por chegar ai para revé-los e beber um
pouco dessa alegria de viver, coisa tao carente nestas bandas de
ca.

Um abracéo para todos.

Paulo Freire



Genebra, 5 de janeiro de 1976
(Carta n° 3)

Camaradas Monica, Edna e Paulo,

Talvez nado fosse necessario dizer, mas, em todo caso, sera bom
enfatizar que, ao escrever mais ou menos assiduamente a VvoOcCEés,
nao pretendo, de um lado, burocratizar nossas relacdes; de outro,
emprestar as minhas cartas nenhuma significacdo prescritiva.
Escrevo sempre pela necessidade que tenho de conversar com
Vvocés sobre pontos que nos interessam, em vista do trabalho em
qgue nos achamos engajados.

Ao escrever-lhes, naturalmente, pretendo desafia-los, mas, ao
fazé-lo, me desafio também. Nao nos € possivel desafiar a alguém,
em termos auténticos, se, a0 mesmo tempo, ndo nos damos ao
desafio. As vezes, me detenho diante de uma palavra, diante de
uma frase, perguntando-me se o que estou escrevendo expressa
mesmo o0 que gostaria de dizer e se, sobretudo, o que estou
dizendo tem que ver realmente com o concreto sobre que estou
pensando.

No caso de hoje, gostaria de tocar em alguns dos problemas
com que nos defrontamos quando, envolvidos na pratica e na teoria
da alfabetizacdo de adultos, nos indagamos sobre o que a ela se
segue.

Nao pretendo uma andlise pormenorizada da pos-alfabetizacao,
mas uma tomada de posicao diante dela, que corresponde a visao
que tenho da alfabetizacdo. Na verdade, as preocupacdes em torno
da poés-alfabetizacdo estdo intimamente ligadas a préatica e a
concepc¢ao que se tenham da alfabetizacéo.

Todas as vezes em que tenho discutido o problema da
alfabetizacdo de adultos tenho sublinhado que, numa perspectiva
libertadora, ela ha de ser sempre um ato criador, em que o
conhecimento livresco cede seu lugar a uma forma de conhecimento
que provem da reflexdo critica sobre uma pratica concreta de
trabalho. Dai a insisténcia, também, com que sempre falo da
relacdo dialética entre o contexto concreto em que tal pratica se da
e 0 contexto tedrico, em que a reflexdo critica sobre aquele se faz.

Numa tal visdo pratico-tedrica da alfabetizacdo jamais pode ser
ela entendida como o momento de um aprendizado formal da
escrita e da leitura, como uma instancia primeira, justapostamente
ligada as seguintes. Ou, também, como uma espécie de
“tratamento” a ser aplicado aos que dele necessitem para que, em
seguida, recuperados de sua "enfermidade”, possam experimentar-
se numa “aventura superior”, de carater igualmente livresco — a
pos-alfabetizacéo.

Como a entendo, a alfabetizacdo de adultos ja contém, em si, a
poés-alfabetizacdo. Esta continua, aprofunda e diversifica o ato de
conhecimento que se inicia naquela. Nao sao, pois, dois processos
separados — um antes, o outro depois — mas dois momentos de um
mesmo processo social de formacéo. E este, ndo importa o nome
que se |lhe dé — educacdo, acao cultural, animacdo — implica



sempre, na alfabetizacdo também como na pds-alfabetizacdo, numa
certa teoria do conhecimento posta em prética.

Que conhecer, como conhecer, para que conhecer, em favor de
que e de quem conhecer, portanto, contra que e contra quem
conhecer sao questdes tedrico-praticas e nao intelectualistas, que a
educacdo como ato de conhecimento nos coloca. Questdes
fundamentais, em dinamico envolvimento com outras em torno do
ato mesmo de educar, de sua possibilidade, de sua legitimidade,
dos objetivos e finalidades desse ato, de seus agentes, de seus
meétodos, de seu conteudo.

Solidarias entre si, estas questbes demandam respostas
igualmente entre si solidarias. Assim, ao preocupar-me com 0 que
conhecer, acho-me necessariamente envolvido com o para que,
com o como, com o em favor de que e de quem, com o contra que
e contra quem conhecer.

Gostaria de salientar ndo ser o objetivo desta carta tratar as
questdes acima referidas sistematica e profundamente, como sua
simples enumeracéo poderia sugerir. Chamar a atencao para elas e
sobre elas algo dizer sdo o0 marco em que me situo nesta carta.

A resposta a pergunta em torno do que conhecer, tendo que ver
diretamente com a constituicdo do conteddo programatico da acao
educativa, envolve uma série de angulos que ndo podem ser
descuidados. Angulos em que o para que, intimamente ligado ao
como, ao em favor de que e de quem, ao contra que e contra quem
conhecer é o centro orientador mesmo da delimitagdo do que
conhecer.

Desta forma, a delimitacdo do que conhecer, sem a qual ndo é
possivel a organizacdo do conteddo programético da acao
educativa, estad estreitamente associada ao projeto global da
sociedade, as prioridades que esse projeto exige e as condicdes
concretas para a sua realizacao.

Ao falar de projeto global da sociedade nao faco como se
estivesse tomando-o como uma idéia abstrata, um desenho
arbitrario, algo acabado na imaginacdo de uma lideranca. Refiro-
me, sim, a um certo numero de metas, solidarias entre elas e
coerentes com um certo objetivo no campo da organizagao
econbmica e social; no da distribuicdo interna como no do comercio
externo; no das comunicacfes e transportes; no da cultura; no da
saude; no da educacdo em geral, que a esse objetivo deve servir.
Metas realizaveis em etapas e que envolvem uma politica de
planejamento global e politicas especificas para a sua realizagao.

A pratica em busca da concretizacdo das metas pode retificar,
neste ou naquele ponto, o desenho do projeto, 'mas nao prescinde
dele, enquanto previsdo. Dai que a delimitacdo do que conhecer
para a organizacdo do conteudo programéatico da acdo educativa
demande de todos os que nela se envolvem, em qualquer de seus
planos, uma clareza politica a qual, ndo sendo em si suficiente, é
absolutamente indispensavel. Clareza politica, acrescente-se, com
relacdo ao para que, ao como e ao em favor de quem se faz a
prépria politica. Uma coisa é a politica feita, em todos os setores,
por uma rigida burocracia, em nome das massas populares, a quem
se transmitem palavras de ordem; outra coisa é a politica feita com



elas, com a sua participacdo criticamente consciente na
reconstrucdo de sua sociedade, em que as palavras de ordem,
necessarias, jamais, porém, se transformam em puros “slogans”.

E ainda esta clareza politica, em face da realidade e da prépria
educacédo, clareza associada a permanente vigilancia no sentido da
preservacdo da coeréncia entre nossa pratica e o projeto da nova
sociedade, que nos faz evitar o risco de reduzir a organizagao
curricular a um conjunto de procedimentos técnicos de carater
neutro. A organizacao do conteudo programatico da educacéao, seja
ela primaria, secundaria, universitaria ou se dé ao nivel de uma
campanha de alfabetizacdo de adultos, € um ato eminentemente
politico, como politica é a atitude que assumimos na escolha das
préoprias técnicas e dos métodos para concretizar aquela tarefa. O
carater politico de tal quefazer independe da consciéncia que
tenhamos dele ou ndo. O saber como delimitar o que conhecer nao
pode estar separado do para que conhecer como das demais
implicacdes deste ato, a que ja me referi. Nao ha, por isso mesmo,
especialistas neutros, "proprietarios” de técnicas também neutras,
no campo da organizacdo curricular ou noutro qualquer. Nao ha
metodologistas neutros para ensinar como ensinar neutramente
histéria ou geografia, lingua nacional ou matematica.

Neste sentido, a delimitacdo do que conhecer para a organizacao
do conteddo programatico da educacdo, numa sociedade que,
recém saindo de sua dependéncia colonial, com tudo o que isto
significa, se acha revolucionariamente empenhada na luta por sua
reconstrucdo, é uma tarefa das mais importantes. Esta delimitacdo
do que conhecer ndo se esgota, porém, na substituicdo de certo
tipo de conteudo programatico por outro, que corresponda mais de
perto aos objetivos da sociedade em reconstrugcdo. Mesmo que
reconheca que este esforco é, as vezes, durante certo tempo, o
unico possivel, € fundamental enfatizar que nédo basta mudar o
conteudo programatico, mantendo-se, contudo, a pratica anterior,
renovada num ou noutro aspecto: o método de conhecer nela
experimentado e o sentido elitista que a informa.

A preservacdo do carater elitista da educacédo, com tudo o que
ele implica, tem sentido para a sociedade que, saindo de sua
dependéncia colonial; se insere numa dependéncia neocolonial e é
“governada” por uma elite dominante nacional, atrelada aos
interesses imperialistas. Este ndo é, sem sombra de duvida, o caso
da Guiné-Bissau.

A questdo de fundo, pois, ndo estd em apenas substituir um
velho programa adequado aos interesses do colonizador por um
novo, mas em estabelecer a coeréncia entre a sociedade
reconstruindo-se revolucionariamente e a educacdo como um todo
que a ela deve servir. E a teoria do conhecimento que esta deve por
em pratica implica nhum método de conhecer antagbnico ao da
educacéao colonial.

Um dos riscos que uma tal sociedade corre, ao procurar
responder ao desafio que a sua reconstrucdo lhe coloca, é o de
aceitar certos modelos modernizantes do ocidente. Entre eles,
naturalmente, o modelo educativo, de carater classista, como se
fosse possivel, através deste modelo, resolver o problema da



caréncia de quadros nacionais, de grau meédio e universitario,
necessarios ao esforco enorme e complexo da reconstrucdo de si
mesma.

Precisamente porque este € um risco, SO 0 € para a sociedade
que procura refazer-se revolucionariamente. Assim, o0 que € risco
para esta € o caminho certo para a lideranca antipopular da outra, a
que se entrega aos interesses imperialistas.

A caréncia referida é, porém, uma negatividade que tem sua
positividade. Admitindo-se que o colonizador tivesse desenvolvido
uma acdo, mesmo pouco intensa, no setor da capacitacdo
universitaria, esta acao s6 poderia ter sido efetivada em funcao de
seus interesses, por isso mesmo seletiva e colonialista, tal qual a
educacdo que se desenvolveu nos liceus das areas urbanas do pais,
na fase colonial.

Atingindo uma certa faixa populacional, tal capacitacao reforcaria
a posicao de classe dos graduados, que passariam a engrossar as
fileiras de uma intelectualidade urbana, a servico do colonizador.
Analisando o papel de um pequeno grupo desses intelectuais na luta
pela libertacdo de paises, Amilcar Cabral se referia a necessidade
que eles tinham, para desempenhar tal papel, de “ser capazes de se
suicidar como classe para renascer como trabalhadores
revolucionarios inteiramente identificados com as aspiracbées mais
profundas do povo ao qual pertencem””, o que ele fez de maneira
exemplar. A “re-africanizacdo” desses intelectuais, sobre que tanto
insistiu também Amilcar, estava implicita nesta “morte” e neste
“renascimento”.

Acontece, porém, que esta “morte” ndo € aceita facilmente — a
histéria nos ensina — mesmo por grande parte daqueles que
verbalizam uma opcado revolucionaria. A “formacgado” intelectual
pequeno-burguesa, que reforca a posicdo de classe dos individuos,
tende a leva-los a absolutizacdo da validade de sua atividade,
considerada como superior a daqueles que ndo a tém.

Dai que, toda vez que uma lideranca revolucionaria, delimitando
0 campo, por exemplo, da investigacao cientifica, suprime qualquer
atividade cujos resultados imediatos nao sejam capazes de
responder aos desafios mais prementes que os problemas das
grandes maiorias populares apresentam, esses intelectuais se
sintam discriminados e sem liberdade.

Neste sentido, hd muita coisa a ser estudada, feita e refeita, na
Guiné-Bissau, antes que um investigador se dedique a analise
cientifica das razbes por que esse simpatico animal que temos no
Brasil e certamente na Guiné, chamado Preguica, se move tao
lentamente. H&A um esforco a ser feito na Guiné, no trabalho da
coleta de contos e estdrias populares a serem usados como textos
de leitura para criancas e adultos, antes que um erudito professor
de literatura “dé” seminarios sobre Mallarmé e o Simbolismo.

Em ultima analise, estou convencido de que é mais facil criar um
novo tipo de intelectual — o que se forja na unidade da prética e da
teoria, do trabalho manual e do trabalho intelectual — do que re-

“ Amilcar Cabral — Unité et Lutte I, L'arme de la Théorie, Cahiers Libres, Maspero,
Paris, 1975, pag. 303.



educar o intelectual elitista. Quando digo que é mais facil, nao
excluo a possibilidade de uma tal re-educacéo, quando for este o
caso.

O problema que se coloca, pois, a uma sociedade assim, nao € o
de continuar formando intelectuais elitistas para que depois se
"suicidem”, mas o de nao permitir que eles se constituam como
tais. O de como, portanto, tornar positiva a negatividade antes
mencionada. O de como formar seus quadros, ndo apenas fora do
pais, mas dentro dele, numa perspectiva ndo elitista. O de como
delimitar o que conhecer em relacido estreita com novos métodos
pedagdgicos. Em ultima analise, o de como reorientar o seu sistema
educacional superando totalmente a heranca colonial. Diferentes
objetivos, diferentes conteudos, diferente pratica, diferente
concepc¢ao da educacao.

A delimitacdo do que conhecer, ao nivel mesmo da alfabetizacéo
de adultos, quer dizer, a constituicdo de seu conteudo
programatico, ndo pode ser pensada fora dos marcos da re-
orientacdo do sistema educacional global que, por sua vez, tem de
estar em correspondéncia com o projeto da nova sociedade. Se o
sistema educacional segue o modelo elitista, verbalista, autoritario,
que satisfazia os interesses dos colonizadores, embora reformado
neste ou naquele ponto, a alfabetizacdo de adultos, ndo importa a
orientacdo que tenha, terminara por ser uma via de acesso para
alguns aos privilégios que o sistema defendera.

Desta forma, discutir a alfabetizacdo de adultos e a poés-
alfabetizacdo implica em discutir a educacdo em sua globalidade. E
discutir esta, repita-se, significa pensar o projeto global da
sociedade.

Enquanto a educacao colonial tinha como um de seus principais
objetivos, ao lado da “desafricanizacdo” dos nacionais, a preparacao
de quadros subalternos para a administracdo, agora o importante é
a formagao do homem novo e da mulher nova, a que se associa a
criacao daquele novo tipo de intelectual a que antes me referi. E
ndo é com o0 que a sociedade em reconstrucdo herdou do
colonizador que ela podera cumprir esta fundamental tarefa.

A vigilancia como atitude permanente numa sociedade que
assim busca refazer-se tem, neste dominio — o da cultura, o da
formacédo de seu povo — nédo importa o campo em que esta se dé,
uma dimensdo chave. "No plano da cultura como no da politica”,
disse Cabral, “a vigilancia é indispensavel”.” Por isso, qualquer
descuido nesta vigilancia pode vir a ser fatal ao projeto da nova
sociedade. E se esta, ao refazer-se, caminha no sentido do
socialismo, necessita, de um lado, de ir organizando o modo de
producdo com vistas a este objetivo; de outro, de ir estruturando
sua educacdo em estreita relacdo com a producao, quer do ponto
de vista da compreensdo mesma do processo produtivo, quer do
ponto de vista da capacitacao técnica dos educandos.

Neste sentido, o homem novo e a mulher nova a que esta
sociedade aspira ndo podem ser criados a nao ser através do
trabalho produtivo para o bem-estar coletivo. Ele é a matriz do

“ Amilcar Cabral — Obra citada, pag. 324.



conhecimento em torno dele e do que dele desprendendo-se a ele
se refere. Isto significa, permitam-me repetir, que uma tal
educacdo ndo pode ter um carater seletivo, o que a levaria, em
contradicdo com o0s objetivos socialistas, a fortalecer a dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual. Pelo contrario, impd&e-
se a superacao desta dicotomia para que, na nova educacdo, a
escola primaria, secundéria, universitaria, nao se distinga
essencialmente da fabrica ou da pratica produtiva de um campo
agricola, nem a elas se justaponha. E mesmo quando, enquanto
contexto tedrico, se ache fora da fabrica ou do campo agricola, isto
ndo signifigue que ela seja considerada como uma instancia
superior aqueles nem que aqueles ndo sejam em si escolas
tambeém.

Numa visdo dinamica, a da unidade da pratica e da teoria, a
escola jamais se define como uma instituicdo burocraticamente
responsavel pela transferéncia de um saber seleto. Nem tampouco
se define como um "mercado” de conhecimento. E preciso, porém,
que a superacao da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre préatica e teoria, se prolongue na superacao
igualmente da dicotomia entre ensinar e aprender e entre conhecer
0 conhecimento hoje existente e criar o novo conhecimento. Com a
superacdo destas dicotomias, a escola como “mercado de
conhecimento” cede seu lugar a escola como “Centro Democrético”,
a que faz referéncia o Camarada Samora Machel".

E na escola como Centro Democréatico desaparece, de um lado,
o professor que transmite autoritariamente um saber seleto; de
outro, o aluno passivo, que recebe o saber transferido. Em seu
lugar, surgem o professor e o aluno militantes, de quem fala
também Machel. O professor que, ao ensinar, aprende e o aluno
que, ao aprender, ensina.

Numa educacdo como esta, que coincide com um projeto social
que privilegia a presenca cada vez mais consciente dos
trabalhadores camponeses e urbanos na reconstrucdo da sociedade,
a delimitacdo do que conhecer, fiel a esse projeto, deve contar com
a participacdo dos educandos nela. Isto significa, sem duavida, que
as relacbes dialdgicas, como selo do ato de conhecer, entre o
professor e o aluno militantes, ndo se ddo apenas em torno de um
objeto de conhecimento proposto por aquele a este, mas em torno,
também, da prépria delimitacdo do que conhecer.

Sem sacrificar em nada a organizacao do conteudo programatico
da educacdo, no que diz respeito aos temas fundamentais a
sociedade em reconstrucdo, a participacao dos educandos naquela
tarefa e

" Samora Machel — "Fazer da escola uma base para o povo tomar o poder”,
Cadernos Cultura Popular, 5, 1974.
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I. Estudantes do Liceu de Bissau participando do trabalho
produtivo. (Foto do Centro Audio-Visual, Guiné-Bissau)



indiscutivelmente formadora. Além do mais, € um direito deles,
engquanto militantes, o de ter voz na delimitacdo do que lhes cabe
conhecer para melhor servir a coletividade.

Assim, ao colocar-nos a questdao da delimitacdo do que
conhecer, na Guiné-Bissau, ao nivel basico da alfabetizacdo de
adultos e da poés-alfabetizacdo, colocamos também o problema de
ambas numa linha de massas. Isto é, numa linha em que estas,
mobilizadas, assumem, desde o comeco mesmo do processo
permanente de sua formacao, o papel de sujeitos deste processo.

Neste sentido, a alfabetizacdo em que a pos-alfabetizacao se vai
gerando €&, desde o principio, um trabalho com as massas e néo
sobre elas.

Assim como na escola como "Centro Democratico” a participacao
do educando militante, e n&o privilegiado, na organizacdo do
programa de estudo, em nada deve sacrificar 0s objetivos
fundamentais do projeto da Sociedade, na alfabetizacdo e na pos-
alfabetizacdo de adultos o mesmo se deve verificar. E a
concretizacido destes objetivos demanda a clareza em torno das
relacbes, ja citadas nesta carta, entre a educacdo, de que a
alfabetizacdo de adultos é uma dimenséao, e a producéo.

Estas relacbes se fazem mais transparentes na medida em que
se define o projeto global da sociedade, que envolve o para que
produzir, o que produzir, o como produzir, que, por sua vez, implica
na maneira
como se dao as relacOes sociais de producdo e o papel que nela
joga o trabalhador, e o para quem produzir.

Numa perspectiva capitalista, os fatores de producdo — meios de
producdo de um lado, trabalhadores de outro — se combinam em
funcao do capital. Parte da acumulagao, que resulta da "mais-valia”
— 0 gue deixa de ser pago ao trabalhador que vende sua forca de
trabalho ao capitalista — € usada no bem-estar deste e outra parte
na compra de mais forca de trabalho e de mais meios de producdo
que, combinados, produzem mais mercadorias necessariamente
vendaveis. E que, do ponto de vista capitalista, 0 que interessa n&o
€ a producdo de um valor de uso, mas a de um valor de uso que
tenha um valor de troca, isto é, que seja uma mercadoria vendavel.
Mais ainda, a producédo de “uma mercadoria cujo valor cubra e
supere a soma dos valores das mercadorias invertidas em sua
producdo, quer dizer, dos meios de producdo e da forca de
trabalho”.”

O que o trabalhador recebe como salario pelo esfor¢co despendido
no ato produtivo e que corresponde a um minimo apenas deste
esforco se destina a seus “meios de vida” e a sua reproducdo como
classe assalariada.

Expropriado do produto de sua forca de trabalho, o trabalhador
nao tem nada que ver, por outro lado e por isso mesmo, com a
determinacado do que deve ser produzido. E na medida em que uma
quantidade significativa do que se produz nao corresponde as reais
necessidades dos individuos, é preciso inventa-las. Por isso é que se
equivoca, totalmente, a sociedade que, refazendo-se em busca do
socialismo, se deixa fascinar pelo mito do consumismo. Se caminha

“ Karl Marx — El Capital, Fondo de Cultura Econémica, México, vol. I, pag. 138;



nesta direcdo, ndo importa que ja nao haja uma classe capitalista,
seu objetivo serd produzir valores de troca, isto é, mercadorias
vendaveis. Acontece que o socialismo é algo bem distinto de um
"capitalismo sem capitalistas”.””

“Compre o que vocé ja tem” seria uma forma caricatural de
perfilar a sociedade capitalista, chamada de consumo. O papel que
a propaganda joga nesta sociedade, em que a alienacao da
consciéncia € cada vez maior, teria de ser fundamental. N&o
necessitamos de propaganda para convencer-nos de comprar feijao,
pdo, arroz, mas precisamos de propaganda para comprar este ou
aquele tipo de perfume e até mesmo para comparar este ou aquele
tipo de arroz, apenas com embalagem diferente.

Se a producéao se orienta no sentido do bem-estar coletivo e ndo
do lucro do capitalista, privado ou estatal, a acumulacao,
indispensavel ao desenvolvimento, tem uma significacdo e um fim
totalmente distintos. Agora, numa perspectiva socialista, o que se
deixa de pagar ao trabalhador ja ndo é uma usurpacdo, mas a
quota que ele da ao desenvolvimento da coletividade, e 0 que se
deve produzir com esta quota ndo € uma mercadoria que se define
por ser vendavel, mas o socialmente necessario. Para isto, é preciso
que a sociedade gue se reconstrdi revolucionariamente, ao superar
a dicotomia trabalho manual trabalho intelectual, se va
constituindo, toda ela, como uma sociedade de trabalhadores, cuja
lideranca, ao recusar, de um Ilado, qualquer forma de
espontaneismo, recusa, de outro, enrijecer-se burocraticamente.

Numa sociedade capitalista, tdo menos consciéncia politica,
engquanto consciéncia de classe, tenham os trabalhadores, melhor,
do ponto de vista da classe dominante. Numa sociedade
revolucionaria, que visa ao socialismo, pelo contrario, quanto mais
consciéncia politica tenham os individuos enquanto recriadores de
uma sociedade que se vai tornando uma sociedade de
trabalhadores, tanto mais criticamente se engajam no esforgo
produtivo. Neste sentido, sua consciéncia politica é fator também de
producdo. Dai que, no primeiro caso, se fale tanto da neutralidade
da educacédo e a capacitacdo do trabalhador seja feita em torno
apenas de um saber como fazer, considerado igualmente neutro.
Numa sociedade capitalista, a educacdo do trabalhador visa a sua
reproducdo enquanto classe assalariada, que € obrigada a vender
sua forca de trabalho a classe capitalista. A educacdo que o
reproduz como classe deve capacita-lo para ser mais e mais
eficiente no processo de trabalho”™. Processo, como salienta Marx,

“ Samir Amim — K'logie du Socialisme, Editions Anthropos, Paris.

" Com isto, porém, ndo quero dizer que a educagdo do trabalhador, nas sociedades
capitalistas, se oriente no sentido de tornar possivel uma compreensdo global do
processo produtivo, na medida mesma em que tal compreensdo ndo é indispensavel a
eficiéncia do trabalhador no sistema capitalista. Pelo contrario, "quanto mais a ciéncia
é incorporada ao processo de trabalho, tanto menos o trabalhador entende o processo;
guanto mais a maquina se torna um produto intelectual sofisticado, tanto menos
controle sobre ela e compreensédo dela tem o trabalhador. Em outras palavras,
quanto mais o trabalhador necessita de conhecer no sentido de permanecer um
ser humano no trabalho, tanto menos conhece”. Harry Brauerman, Labor and
Monopoly Capital — The degradation of work in the twentieth century, Monthly
Review Press, Nova York e Londres, 1974, pag. 425



“entre objetos comprados pelo capitalista, entre objetos que lhe
pertencem”.”” A forca de trabalho, de um lado; os meios de
producéo, de outro.

Quanto mais rentavelmente se combinem aquela e estes, na
producdo de valor de troca, isto €, da mercadoria vendavel, melhor.
A educacdo a servico desta' combinacdo rentavel ndo pode ter,
obvia-mente, como objetivo desvelar o seu carater alienador. O que
ela tem de fazer, por isto mesmo, é oculta-lo, reduzindo o processo
formador a transferéncia daquele saber como fazer, tomado como
neutro.

Este €, apenas, um dos importantes aspectos das relacdes entre
educacéo e producdo na sociedade capitalista.

Na sociedade que se reconstréi na linha do socialismo, pelo
contrario, fundando-se na nova realidade material que vai tomando
forma, a educagdo deve ser eminentemente desveladora e
criticizante.

Neste sentido, € tdo contraditério que uma tal sociedade se
oriente no sentido do consumismo a que antes me referi, ou da
rigidez burocratica, como contraditério é que se estabeleca um
sistema educacional autoritario e prescritivo, filho, neste caso, da
prépria rigidez burocratica. Sistema educacional em que nao ha o
clima necesséario para a encarnacdo do educador e do educando
militantes, no sentido anténtico em que os define Samora Machel.

Nesta altura, numa aparente digressao, gostaria de fazer alguns
comentarios em torno da experiéncia brasileira de alfabetizacdo de
adultos de antes do golpe de estado de 1964 e da experiéncia
chilena, nos governos da Democracia Crista e da Unidade Popular.
Talvez estes poucos comentarios nos ajudem a clarificar melhor
alguns pontos centrais sobre que estamos e estaremos conversando
nesta carta.

A experiéncia brasileira se deu no quadro de um regime
populista em que se aproveitavam, de um lado, os espacos livres
que ele oferecia; de outro, a forte motivacdo das massas populares
urbanas e, em certas areas, rurais, pela alfabetizacdo. Entre estas
areas, principalmente aquelas em que 0S camponeses se
experimentavam conflitivamente, empenhados na reivindicacado da
terra ou mesmo da melhora salarial. As Ligas Camponesas sao um
exemplo, sobretudo no Nordeste brasileiro, da inquietude dos
camponeses e de seu animo de organizar-se. E preciso que se diga,
porém, que nao foi nenhuma campanha de alfabetizacdo de adultos
que fez nascer as Ligas Camponesas, nem estas surgiram com as
caracteristicas de luta com que as conheci, mais ou menos de perto,
no tempo em que coordenei, a nivel nacional, a campanha de
alfabetizacdo de adultos. Foi a experiéncia dos campo-neses,
inicialmente associando-se para a solucao de problemas vitais,
entre eles o do préprio sepultamento de seus mortos, que o0s levou
a uma pratica mais e mais politica. Foi esta pratica, sem duvida,
que se foi fazendo mais e mais politica e que 0s engajou, mais
tarde, na luta pela reivindicacdo da terra e da melhoria salarial, que

™ Karl Marx — Obra citada, Vol. |, pag. 137.



terminou por dar sentido a alfabetizacdo. Esta aparece, assim,
como algo necessario a sua luta, mesmo que nao se tivesse
verificado qualquer alteracdo nas relagdes sociais de producao e
precisamente por causa disto. Para muitos, a alfabetizacdo era
vista, nestas circunstancias, como um instrumento a mais na
efetivacdo da transformacéo daquelas relacoes.

As duas grandes greves de trabalhadores rurais de Pernambuco,
em 1963, a primeira com 83.000 e a segunda com 230.000
grevistas, sdo um exemplo indiscutivel deste fenémeno.

Desta forma, a tbnica da campanha de alfabetizacdo no Brasil
era eminentemente politica. Interessava-nos, nas condi¢cBes
histéricas em que estavamos, estabelecer um  vinculo
absolutamente estreito entre a alfabetizacdo e a consciéncia politica
das massas populares. Dai que, no contexto da experiéncia
brasileira, as relacdes entre a alfabetizacdo de adultos e a producéo
se tenham expressado na critica ao modo de producdo capitalista,
que, caracterizando o pais como um todo, é preponderante nos
centros urbanos, e na analise critica das relacbes sociais de
producdo, nas areas rurais.

Nao poderia estar em nossa cogitacao relacionar a alfabetizacéao
de adultos a producdo no sentido de uma capacitacdo técnica dos
alfabetizandos, por motivos obvios.

Foi por isto também que a campanha brasileira, sem deixar de
ser nacional, estabelecia, porém, prioridades. Entre atuar numa
area em que a consciéncia popular se encontrasse “imersa” e
noutra cuja rebelido popular fosse visivel, ndo havia como hesitar. A
segunda seria a escolhida.

No caso do Chile, a campanha de alfabetizacdo se da em dois
momentos distintos. No primeiro, nos marcos do governo reformista
burgués da Democracia Crista. No segundo, no governo da Unidade
Popular, que pretendia a criacdo de uma Sociedade Socialista.

Em ambos o0s casos, na experiéncia chilena a alfabetizacao
esteve associada a producdo, do ponto de vista da capacitacao
técnica dos alfabetizandos, com visbes politicas necessariamente
opostas.

Talvez, de maneira um pouco ligeira, pudesse dizer que, no caso
brasileiro, em grande parte, a motivacado pela alfabetizacao entre as
massas populares estava ligada ao desejo de mudanca, mesmo que
a visao desta fosse vaga e imprecisa.

No caso do Chile, na primeira etapa, a do governo democrata
cristio, a motivacao pela alfabetizacdo se associava ao
aprofundamento das reformas realizadas — como a reforma agraria
— gue, por sua vez, davam a alfabetizacdo de adultos um carater de
necessidade funcional. Necessidade que, mudando de qualidade, se
estende e se intensifica no periodo da Unidade Popular.

Nado foram raros os camponeses chilenos que, em conversa
comigo ou nas discussfes nos Circulos de Cultura, falavam das
razbes bem concretas que os tinham levado a alfabetizar-se.
Insistiam sempre em que antes da reforma agraria ndo tinham por
que aprender a ler e a escrever, mesmo que um "patrao mais
compreensivo” o proporcionasse, pois que nada teriam que “fazer
com as letras”.



O caso da Guiné-Bissau é diferente, mas problematico também.
Indiscutivelmente, a guerra de libertagdo, como “um fato cultural e
um fator de cultura” (Amilcar Cabral), foi a grande parteira da
consciéncia popular. Nao foi por acaso que os camaradas do Circulo
de Cultura que visitamos, Elza e eu, ao discutirem sobre a luta,
diziam que “a luta de hoje é a mesma de ontem com algumas
diferencas. Ontem, diziam eles, com armas nas maos, buscavamos
expulsar o invasor. Hoje, com armas nas maos, vigilantes, a nossa
luta é a luta pela producao para a reconstrucdo de nosso Pais”.

Lembro-me também de que, na mesma reunidao, um outro
camarada dizia que a luta pela producao, que deve ser feita através
do trabalho de todos, insistia ele, exige um total desprendimento,
em funcdo do interesse coletivo, que deve estar acima dos
interesses individuais.

Mas, mesmo admitindo-se que a consciéncia politica da grande
maioria da populacdo do pais corresponda ao nivel da clareza
revelada nas citacdes que acabo de fazer, devido a luta pela
libertacdo, resta um problema sobre que teremos de pensar, no
setor das relacOes entre a educacdo e a producdo. Um problema
fundamental que tem que ver ndo s6 com a organizagdo do
conteudo programdatico da alfabetizacdo e da poés-alfabetizacao,
para ficar s6 neste campo, mas também com a proépria validade do
esforco alfabetizador.

Refiro-me ao fato de se j4 houve ou de se esta havendo, e até
que ponto, alteracbes nas relagfes sociais de produgcdo no pais.
Alteracbes que, necessariamente, dardo uma nova dimensao ao
aprendizado da leitura e da escrita e a continuidade deste
aprendizado, que se vai ampliando e aprofundando.

No caso brasileiro, como disse antes, a alfabetizacdo, em areas
rurais, sem que tais alteracdes tivessem ocorrido, s6 tinha sentido
para aquelas populacbes camponesas que, envolvidas em situacoes
conflitivas, viam nela um instrumento a mais para a sua Juta. Esta
no é a circunstancia da Guiné-Bissau, cujo povo teve, na guerra de
libertacdo, o que nenhuma campanha de alfabetizacdo lhe teria
oferecido.

Na Guiné-Bissau, hoje, a alfabetizacdo e a poés-alfabetizacdo de
adultos, eminentemente politicas, é claro, necessitam de um ponto
de referéncia material, em transformacao, capaz de perfila-las junto
as grandes maiorias nacionais como algo importante e significativo.
Em outras palavras, € preciso que estas grandes maiorias tenham
realmente necessidade de ler e de escrever, o que nao € de se
esperar, se 0 contexto concreto continua funcionando
tradicionalmente. Mesmo nas antigas “regides libertadas”, em que
as populacdes camponesas estiveram diretamente empenhadas na
luta de libertacdo, participando do esforco produtivo, com que
asseguravam a alimentacao das tropas, e dos trabalhos educativos
realizados pelo PAIGC, problema idéntico, me parece, se poe.

Uma coisa, pois, € ligar a alfabetizacdo de adultos e a poés-
alfabetizacdo a producdo numa area em que as relacdes sociais de
producdo comecam a transformar-se, com vistas a um modo de
producdo socialista, em que se implantam, de baixo para cima,



cooperativas com este espirito, e outra € tentar a mesma ligacao
sem que estas condi¢cdes materiais existam.

No primeiro caso, a alfabetizacdo e a pds-alfabetizacdo atendem
a uma necessidade real. Modificado o contexto, sua tendéncia é
dinamizar-se cada vez mais, do que resulta, de um lado, uma
mudancga, ainda que ndo automatica, na maneira de os individuos
perceberem sua realidade; de outro, a ampliacdo dos horizontes de
sua curiosidade.

Desta forma, muita coisa que, no contexto tradicional, ndo tinha
sentido, por falta de funcionalidade, passa a impor-se, no contexto
em
transformacdo. E assim que as margens para o analfabetismo
regressivo se limitam ao minimo normal.

No segundo caso, pelo contrario, as possibilidades de insucesso
acompanham o esforco alfabetizador desde o comeco e as margens
para o analfabetismo regressivo sdo enormes.

Isto ndo é pura opinido, mas a constatacdo de um fato que se
vem verificando nas mais diferentes experiéncias de alfabetizacdo
de adultos, onde quer que esta se realize.

E em razdo deste fato que nos parece que a campanha de
alfabetizacdo de adultos na Guiné-Bissau, mesmo que seja nacional,
deveria, porém, comecar nas areas em processo de transformacao
e, possivelmente, naquelas que, segundo os planos do Governo e a
politica do Partido, em breve espaco de tempo passariam a sofrer,
igualmente, certos cambios. Nesta hipotese, a alfabetizacdo poderia
inclusive estimular a mudanca.

Percebe-se assim, mais uma vez, a importancia da Comissao
Intercomissarial que o Camarada Mario Cabral pretende criar e que,
em estreita relagdo com o Governo e o Partido, deveria tracar as
linhas gerais da politica a ser seguida pela campanha de
alfabetizacao.

Comecar a campanha por estas areas, cujas condi¢cdes materiais
estdo dando-se, além de ndo afetar em nada o seu carater nacional,
assegura o seu éxito.

Sem se perder de vista o projeto global da sociedade, as
condicdes locais das areas por onde se comece o trabalho devem
estar bem presentes, quando da delimitagdo do que conhecer, isto
€, da organizacdo do conteudo programatico da alfabetizacdo, que
se alonga na pos-alfabetizacdo. E a partir das condicbes locais que
se vai alcancando o mais geral.

Assim, a tematica implicita em cada palavra geradora deve
proporcionar a possibilidade de uma analise que, partindo do local,
se va estendendo ao regional, ao nacional, ao continental e,
finalmente, ao universal.

Principio metodolégico a ser igualmente aplicado na poés-
alfabetizacao.

Sem outra intencao sendo a de exemplificar, poderiamos tomar a
palavra geradora arroz, cuja significacdo para a Guiné-Bissau é

*
Quando digo comecar me refiro ao trabalho a ser desenvolvido pelas FARP, apds
o esforgo realizado entre elas e a que se junta o que se vem fazendo em certos

setores urbanos de Bissau.



indiscutivel, e ver como, a partir da riqueza tematica a ela referida,
se poderia organizar grande parte do conteddo programatico, nao
somente da alfabetizacdo de adultos, mas da pos-alfabetizacédo, da
escola primaria e mesmo da secundaria.

Num tal esforco, naturalmente, a equipe que a ele se entregasse
estaria atenta quanto aos principios gerais da politica do Partido e
do Governo — o projeto da sociedade, que ilumina, como sublinhei
antes, o que conhecer, o como, 0 para que, o em favor de que e
quem conhecer, bem como o que produzir, 0 como, 0 para que € 0
para quem produzir.

Sem me preocupar com a indicacdo de todas as areas temaéaticas
associadas a palavra arroz, nem tampouco preocupar-me com a sua
sequéncia rigorosamente ordenada, indicarei algumas delas que,
necessariamente, se referem a outras tantas, ndo sugeridas aqui.

A tematica de cada uma das unidades de aprendizagem ou de
conhecimento que apresentarei, repito, em carater puramente
exemplificador, seria ordenada, certamente de maneira diferente e
muitissimo mais completa, se tratada por uma equipe
interdisciplinar, preponderantemente nacional. E seria, por outro
lado, enriquecida de matizes que nos passam despercebidos quando
submetida ao debate dos educandos que dariam assim sua
contribuicdo a organizacdo do conteudo programatico de sua
propria educacao.

Como introducdo ao estudo das diferentes unidades
programaticas, relacionadas entre si, em torno do arroz, se poderia
analisar as relagbes entre os seres humanos e a natureza, tomando-
se sempre, como ponto de referéncia, a realidade concreta dos
educandos e sua pratica nesta realidade.

Tal analise envolve a clarificacdo de uma série de pontos
importantes, a alguns dos quais, apenas, farei referéncia. O
trabalho € um deles. A analise do trabalho, a partir da compreensao
do trabalho concreto que realizam os individuos e ndo a partir da
idéia de trabalho.

A discussdo em torno do trabalho, que “é, em primeiro lugar,
um processo entre a natureza e o homem, processo em que este
realiza, regula e controla, por meio de sua prépria acao, seu
intercambio de matéria com a natureza”’, abre, por sua vez, a
possibilidade ao debate em torno da cultura, que, em si, constitui
uma unidade de estudo das mais importantes.

A cultura e a identidade nacional. As positividades e as
negatividades desta cultura. A necessidade de superacao das
ultimas, que Cabral costumava chamar de “fraquezas” da cultura. A
cultura e a producdo do arroz. A cultura e a saude. A cultura e a
comida. A ceramica, a escultura em madeira, a danca. A invasao
cultural. A alienagao cultural.

Por outro lado, a analise, ainda, do trabalho, viabiliza o estudo
de seu processo, de sua organizacao social. O estudo dos diferentes
modos de producdo: o pré-capitalista, o capitalista, o socialista.

Tudo isto, obviamente, de uma forma simples. Nem simplista,
nem sofisticada.

“ Karl Marx — Obra citada, Vol. I, pag. 130



Gostaria, nesta altura, de sublinhar alguns pontos. Primeiro, que
o fato de ser esta uma temaética introdutéria, nao significa, de
maneira alguma, que nao esteja presente também, na discussao
das unidades que se seguem. Segundo, que na sua discussao, que
implica na elaboracdo de materiais audio-visuais 0s mais variados,
ndo se deve fazer nenhuma concessdo as arrancadas oratoérias e
verbalistas.

Finalmente, me parece importante salientar que a posi¢cdo, nem
sempre explicita, segundo a qual uma tal temética, por “ser
demasiado tedrica, nao interessa aos trabalhadores camponeses e
urbanos nem por eles pode ser percebida”, implicitando uma falsa
visdo da teoria, é eminentemente elitista.

Amilcar Cabral, em verdadeiros seminarios de capacitacido para
militantes, analisou temas de alta relevancia pratico-tedrica, de
maneira realmente concreta e objetiva. Jamais minimizou a
capacidade de conhecer de seus camaradas camponeses. E que a
afirmacdo de Amilcar de que o intelectual pequeno-burgués precisa
ter a coragem de suicidar-se como tal para, renascendo como
trabalhador revolucionéario, poder dar uma contribuicdo real a luta
de libertacdo, ndo era nele uma frase feita, um jogo retérico de
palavras.

Amilcar Cabral falou do que fazia. Dai que jamais se tivesse
admitido como possuidor exclusivo da verdade e do conhecimento
revolucionario que ele devesse, no maximo, num gesto
momentaneo de desprendimento, oferecer, como presente, a seus
camaradas camponeses. Pelo contrario, como todo verdadeiro
revolucionario, Cabral foi sempre um educador-educando de seu
povo, de quem era, a0 mesmo tempo, por iSSO mesmo, um
aprendiz constante.

Suas analises sobre “o papel social do campesinato”, sobre a
“unidade e a luta”, sobre a “realidade”, para citar somente estas,
sao um exemplo do que acabo de afirmar.

Por outro lado, minha pratica ha bastante tempo no Recife
comecou, nao propriamente no dominio da alfabetizacdo, mas no da
pos-alfabetizacdo, ndo importando, num aparente paradoxo, se 0s
participantes dos Circulos de Cultura eram alfabetizados ou nao.
Pratica em que alguns dos temas aqui referidos foram discutidos
por sugestao dos proprios participantes.

No decorrer de minha pratica € que percebi a origem da surpresa
que me assaltava, nos comecos dela, diante das posicOes criticas
que operarios desescolarizados assumiam na analise de temas, até
entdo para mim considerados como exclusividades de
universitarios. Minha surpresa tinha sua origem na minha posicao
de classe, agravada por minha formacdo universitaria, talvez
dissesse melhor, por meu treina-mento universitario elitista.

Foi a partir dos resultados daqueles primeiros trabalhos que me
dediquei a alfabetizacdo de adultos, ndo hesitando em propor, como
introducdo ao aprendizado da leitura e da escrita, uma unidade
sobre a compreensao critica da cultura.

Vejamos agora algumas das possiveis unidades tematicas,
ligadas entre si, em torno da palavra arroz e alguns de seus temas.



PRODUCAO DO ARROZ
Geografia do arroz
Politica do arroz
Historia do arroz

Saude e arroz

Producdo do arroz: A producdo do arroz na Guiné-Bissau,
partindo-se da analise desta, na area em que se esteja trabalhando
na etapa da alfabetizacdo ou da poéds-alfabetizacdo. As relacfes
sociais de producédo. Técnicas agricolas para a semeadura e a
colheita do arroz — em areas molhadas ou secas. Preparacdo das
areas a serem cultivadas. Técnicas tradicionais; técnicas modernas.
Problemas fitopatoldgicos.

A visdo cultural dos diferentes grupos étnicos, seus
instrumentos de trabalho, suas técnicas.

Andlise comparativa entre a cultura do arroz e outras culturas
necessarias a reconstrucao do pais: o amendoim, o milho, a batata
doce, a mandioca, o caju.

Agricultura e inddstria.

Producéo e distribuicdo dos produtos agricolas.

Hectares plantados e producéo por hectare.

Medidas necessarias para aumentar as areas cultivadas e para
intensificar a produtividade por hectare.

O papel do arroz na economia geral do pais. A distribuicdo
interna do arroz e sua comercializacdo externa.

Os mecanismos do comércio externo. As divisas e a
reconstrucao do pais. Defesa dos interesses nacionais.

As cooperativas de producéao etc.

Geografia: A geografia do arroz na Guiné-Bissau, partindo-se,
como sempre, da area em que se trabalha na alfabetizacdo ou na
pos-alfabetizacéao.

A geografia internacional do arroz.

Politica: A politica do Partido e do Governo com relacdo ao arroz
e a producéao geral do pais. Defesa dos interesses nacionais etc.

Historia, O arroz na Guine-Bissau. O arroz nas outras regides do
mundo.

Saudde: Arroz, nutricdo e saude. Saude e trabalho. Saude e
educacdo. Saude, trabalho, educacdo e o esforco de reconstrucao
do pais.

Antes de finalizar, gostaria de fazer alguns comentarios adicio-
nais sobre certos aspectos do dinamismo de um esgquema como
este, ou semelhante a ele, cuja realizacdao, bem sei, coloca uma
série de problemas e dificuldades.

O primeiro aspecto que sublinharei € a possibilidade que se tem,
por exemplo, de, ao estudar-se a geografia do arroz, estudar-se a
geografia do pais; ao estudar-se a histéria do arroz, discutir-se a
histéria do pais, a histdria das primeiras resisténcias ao invasor; a
historia da luta pela libertacdo; a histéria que se faz hoje, a da
reconstrucdo do pais para a criacdo de uma nova sociedade.

Ao estudar-se, finalmente, a Guiné-Bissau, nos mais variados e
interligados angulos, situa-la no contexto africano e este no
mundial.



Outro aspecto importante é o papel ativo que devem ter os
participantes dos Circulos de Cultura, desde o momento mesmo das
primeiras discussdes, quando da apresentacdo do pré-programa,
como projeto de trabalho. O papel ativo que individuos e grupos de
individuos devem ter, se aceito o projeto, na coleta de certos dados
locais, referentes a certos pontos do programa. Dados locais sobre
a cultura do arroz (na area), sobre o modo como se faz esta
cultura, sobre o numero de hectares cultivaveis e em cultivo, sobre
as dificuldades com que se defrontam o0s camponeses no seu
trabalho diario, sobre o numero de habitantes da Tabanca, sobre a
distribuicdo, sobre as vias de comunicagdo, sobre os instrumentos
de trabalho, sobre a saude, a educacao etc. Atividade investigadora
altamente formadora, cujos resultados aumentam o conhecimento
dos educadores ou lhes fornecem estes conhecimentos. Mais ainda,
cujos resultados se constituem num apor-te de inestiméavel valor
para o Partido e o Governo, que deles devem ser inteirados.

No Chile foram realizados projetos assim, em que 0S camponeses
faziam o diagnostico socio-cultural de suas comunidades,
responsabilizando-se, inclusive, pelo tabelamento dos dados
obtidos.

O esquema apresentado, a titulo de exemplo, gira em torno da
palavra arroz, como poderia estar referido a palavra milho, a
palavra amendoim etc.

Durante a etapa da alfabetizacdo, a andlise desta teméatica como
da tematica referida as demais palavras geradoras, ligadas sempre
a problemas concretos, locais, regionais, nacionais, €,
necessariamente, uma analise introdutdria. Seu aprofundamento vai
se dar, exatamente, na poés-alfabetizacdo. Neste sentido é que esta
€, como ficou dito no comeco desta carta, a continuidade
aprofundada e diversificada do mesmo ato de conhecimento que se
inicia naquela.

Insista-se em que a posta em préatica de um projeto como este

ou de algo semelhante, no campo da alfabetizacdo e da pos-
alfabetizacdo, coloca problemas realmente sérios no setor de sua
organizacao, tanto quanto possivel descentralizada, no da
capacitacdo dos educadores, no da preparacdo do material didatico
necessario.
Na verdade, porém, na medida em que pretendemos um minimo de
eficiéncia no estabelecimento das relacbes entre a alfabetizacao, a
pos-alfabetizacdo e a producédo, devemos estar advertidos de que
os desafios, nem sempre faceis de serem respondidos, que teremos
de enfrentar sdo multiplos e variados. O da capacitacdo dos
educadores militantes é um deles. Educadores que se encontrarao
em didlogo com o0s educandos militantes, mediatizados pela
realidade que juntos devem transformar e conhecer.

Como um todo, as relacdes entre a educacéo (alfabetizacdo-pos-
alfabetizacdo) e a producao envolvem dois niveis presos entre si. O
da compreensao do processo mesmo da producao — o que produzir,
como produzir, para que e para quem produzir — e 0 da introducao
de novas técnicas de trabalho, que implicam em novos
instrumentos e no seu uso.



Se considerarmos apenas estes dois pontos que, em si,
obviamente ndo esgotam o universo da capacitacido dos educadores
militantes, percebemos quao sério e complexo é o desafio que
temos todos. O importante, na resposta a ele, é que, conscientes de
sua seriedade e de sua complexidade, evitemos, porém, cair na
tentacao do perfeccionismo.

Facamos hoje o melhor com o minimo de que dispomos. SO
assim nos sera possivel fazer amanhd o que hoje ndo pode ser
feito.

Com o abraco fraternal de

Paulo Freire






J. Amilcar Cabral com uma crianca nos bracos. (Publicacédo
Autorizada pelo Comissariado de Informacédo e Turismo da
Republica da Guiné-Bissau)



Genebra, 3 de fevereiro de 1976

Engenheiro Mario Cabral
Comissariado do Estado para
Educacéo e Cultura Bissau

Camarada Mario,

A esta altura, vocé ja deve ter recebido a carta que Miguel lhe
enviou, a propodsito de nossa proxima visita.

Tenho a satisfacdo de remeter-lhe cOpia de mais uma carta
dirigida a equipe, através da camarada Moénica e em resposta a que
ela me fez, pondo-nos a par de uma série de atividades realmente
significativas no setor da alfabetizacdo e da pds-alfabetizacdo, no
seio das FARP.

Através de Monica soubemos da criagdo da Comissdo Nacional,
com a qual me parece importante que nos encontremos quando de
nossa estada ai.

Creio indispensavel debater com ela alguns aspectos, pelo
menos, da problematica geral da alfabetizacdo, da pdés-alfabetizagcéo
e de suas
necessarias conexdes com o sistema educacional do pais, bem
como as relacdes deste sistema com o projeto global da sociedade
que se busca criar. Aspectos a que me referi na ultima carta a
equipe, de que também Ilhe mandei copia.

Ansioso por estar ai com todos vocés, vai aqui o abraco
fraternal
do

Paulo Freire



Genebra, 3 de fevereiro de 1976
(Carta n° 4)

Camarada Teresa Monica.

Acabo de receber sua carta e me apresso em escrever-lhe algo,
mesmo gue estejamos as vésperas de nossa proxima visita a Guing,
quando, espero, poderemos discutir, em equipe, 0s pontos a que
vocé se refere, de maneira, talvez, mais aprofundada.

Hoje farei apenas uns poucos comentarios — primeiras reacdoes —
aos aspectos centrais de sua carta.

O primeiro deles diz respeito a pds-alfabetizacdo, sobre que me
estendi um tanto na ultima carta e em que pretendi enfatizar,
sobretudo, que a pos-alfabetizacdo é a continuidade aprofundada e
diversificada do mesmo ato de conhecimento que se inicia na
alfabetizacao.

Tanto quanto pude perceber, através de sua carta, vocés estao
realizando algo interessante no dominio da pds-alfabetizacéao,
mesmo que lhe pareca, numa posicdo critica elogiavel, que nem
tudo o que estéo fazendo os convenga de todo.

A idéia do livro basico, a ser usado pelos “coordenadores”, em
seminarios de capacitacdo para a poOs-alfabetizacdo e a cujos
diferentes textos vocés pensam juntar consideracdes ou andlises no
campo da linguagem e da iniciacdo cientifica, “a um nivel
perfeitamente vidvel & maioria dos alfabetizandos” que dominarem
a primeira etapa do processo de sua aprendizagem, me parece
realmente boa.

A este propoésito gostaria, contudo, de fazer dois comentarios.
Devo insistir, porém, que o primeiro destes comentarios de modo
nenhum encerra uma critica ao projeto de vocés. Ao fazé-lo, € como
se estivesse simplesmente pensando alto. E o segundo € uma
indagacao que se alonga em sugestao.

Quando, referindo-se ao livro para os coordenadores vocé diz:
“Para cada texto (do livro) explorar um conteddo gramatical e
cientifico a um nivel de 42 classe”, temo que a equipe se deixe
marcar pela concepcdo mesma da escola primaria tradicional,
tomada como acesso necessario a secundaria, que, por sua vez, é
vista como introducdo a superior, no momento inexistente na
Guiné-Bissau.

E possivel que o meu comentario ndo tenha nada que ver com a
intencdo da equipe mas me parece importante debater este ponto.
Mais uma vez vemos como nao é possivel pensar a alfabetizacdo e a
poés-alfabetizacdo desgarradas do sistema educacional global e
como, através de medidas concretas, realistas, € tao indispensavel
quanto urgente que ele seja reformulado. Noutro momento de sua
carta vocé se refere a esta relacdo entre a alfabetizacdo, a poOs-
alfabetizacdo e o sistema educacional, quando fala da questdo do
ensino do portugués e do creoulo.

Tentando clarificar melhor o meu receio, o que me leva a um
certo retorno a carta anterior, diria que devemos evitar, desde ja,
qualquer tipo de equivaléncia formal e, pior ainda, legal, entre o
conteudo programatico da alfabetizacdo e da pds-alfabetizacéo e os



diferentes graus da escola tradicional que, quanto mais cedo seja
substituida por um novo modelo, condizente com o projeto global
da nova sociedade, melhor.”

O importante, na verdade, € que o alfabetizando se engaje num
ato de conhecimento que se vai aprofundando e diversificando em
funcdo de sua atividade produtiva, sem ter diante de si o mito de
uma escola secundéaria em que se “promova” e que alcancara se
satisfizer as exigéncias curriculares da primaria, durante a
experiéncia da alfabetizacdo e da pdés-alfabetizacdo. Neste sentido,
o fundamental é que o novo sistema educacional, a emergir da
pratica social que se da no pais, ndo seja algo piramidal - uma
totalidade que se componha de parcialidades cuja “vocagdo” ou
razdo de ser seja selecionar os educandos para encaminha-los a
etapa posterior.

Desta forma, a educacdo chamada primaria, enquanto
“provincia” do sistema total, mesmo que mantenha relagbes com as
demais, ndo é, porém, concebida como uma “estrada” que conduz a
um ponto superior. Discutindo o sistema educacional que deve estar
a servigco do projeto socialista tanzaniano, diz o Presidente Nyerere
em seu excelente trabalho "Education for Self-Reliance”: ...“a
educacdo dada em nossas escolas primarias deve ser uma educacao
completa em si mesma. Nao deve continuar a ser uma simples
preparacdo para a escola secundéaria. Em lugar, continua Nyerere,
de as atividades da escola primaria estarem voltadas ao exame
competitivo que seleciona 0s poucos que vao a escola secundaria,
devem ser a preparacdo para a vida que a maioria das criancas
vivera”.”

Cieio ser interessante aclarar, mesmo num rapido comentério
que, no pensamento de Nyerere, “preparation for the life” ndo tem
a mesma significacdo ingénua segundo a qual a escola, fora da
vida, seria um centro de preparacdo para ela. Uma espécie de
paréntese, feito na vida, em que nos capacitdssemos para, em
seguida, ingressar nela. Concep¢cdo que mereceu lucida critica de
Dewey, para quem a escola haveria de ser vida mesma, e néao
preparacdo para ela.

Em Nyerere, a preparacdo para a vida se da na compreensao
critica da vida que se vive, somente como € possivel criar novas
formas de vida. Dai que seu pensamento pedagdgico-politico esteja
empapado do real, do concreto, na pratica de cuja transformacéao
ele centra a atividade educativa.

Nao sei se terei sido suficientemente consistente neste
comentario que, repito, ndo implica em nenhuma critica negativa ao
projeto do livro a que vocé faz referéncia.

O segundo comentario me leva a outro topico de sua carta — o
em que vocé fala da “quantidade enorme de escritos, verdadeiras

*
Isto ndo significa, de modo algum, que, mais tarde, na medida em que 0 novo
sistema educacional va tomando forma, ndo se fagcam equivaléncias entre a pds-

alfabetizacdo e os niveis do Ensino Basico.

“Julius Nyerere — Essays on Socialism. Oxford University Press 1968. Reprinted,
1970, p. 61.



obras historicas, feitos pelos alfabetizandos” e que vocés “nao
sabem qual a melhor forma de os utilizar”.

Insistindo num dos angulos ja discutidos por nds, indagaria se o
projeto do livro para os coordenadores nédo poderia constituir-se
numa excelente oportunidade de aproveitamento de, pelo menos,
alguns dos textos escritos pelos alfabetizandos. Inserindo alguns
destes textos no livro, caberia a equipe, em linguagem simples, e
em seguida a cada texto, fazer consideracdes sobre este ou aquele
aspecto a que o mesmo se referisse.

Mas, deixando de lado agora o projeto do livro para os
coordenadores e fixando-nos nos trabalhos escritos pelos
alfabetizandos, por que, por exemplo, aproveitando o dinamismo
que se vem logrando (referido noutro tépico de sua carta) nao
apenas na intimidade de cada Circulo, mas nas relagcbes entre
alfabetizandos de Circulos diferentes, através de cartas, nao
comecar a intercambiar também os textos? Textos que, lidos e
discutidos, poderiam provocar a redacdo de outros como respostas
aos desafios neles contidos.

Por outro lado, antes mesmo que se possa editar um livro
completo, com esses trabalhos, para diferentes usos, se poderia
pensar também, a raiz do que discutimos ai, na sua publicacdo
periddica por N6 Pintcha, bem como no seu aproveitamento num
programa de radio a ser estruturado para esse fim.

Em qualquer das diferentes e nao exclusivas formas de
aproveitamento desse material, me parece que se deveria enfatizar
a forca criadora do povo, indispensavel ao empenho de
reconstrucao do pais.

Creio que em torno do que se poderia considerar como ensaios
da pos-alfabetizacdo — sobre que insisti na ultima correspondéncia —
vocé da exemplos bastante interessantes na sua carta.

A leitura e a discussdo de temas propostos pelo jornal de
Bissau”, trabalhos escritos e orais em torno de datas importantes do
pais ou sobre acontecimentos da luta relacionados com cada
participante dos Circulos, na sua experiéncia de combatente, sdo
alguns desses exemplos. A eles acrescentaria ainda a discussdo em
torno do tema Féabrica, a maneira do que propus em volta do tema
Arroz, a propoésito da qual vocé diz que “ha muito de profundo no
que toca as constatacoes feitas pelos alfabetizados”.

E a reflexdo critica sobre a pratica diaria de vocés com o0s
alfabetizandos e com o0s coordenadores que mais que outra coisa
Ihes ira abrindo caminhos para preencher “certas lacunas” que vocé
constata no trabalho ao nivel em que se encontra hoje. Esta
reflexdo critica sobre a pratica dando-se € absolutamente
indispensavel e ndo deve jamais ser confundida com um blablabla
alienado e alienante. Enquanto fonte de conhecimento, a prética
ndo ¢, porém, a teoria de si mesma. E entregando-se
constantemente a reflexdo critica sobre ela que a pratica possibilita
a sua teoria que, por sua vez, ilumina a nova pratica.

Por isso é que sempre insisto em que minhas cartas ndo tém
nada de prescritivas. Sao antes desafios que lhes faco e me faco
para que nos engajemos na pratica da reflexdo sobre a pratica num

“ N6 Pintcha



projeto em processo, que nao repete, necessariamente, em todos
0S seus aspectos, as experiéncias de que antes participei.

O problema que se lhe apresenta como fundamental — uma das
lacunas que vocé menciona — na pos-alfabetizacdo é o de como nela
integrar, sobretudo, os varios aspectos referentes a reconstrucao do
pais. A questdo central que este problema coloca estd em que a
reconstrucdo do pais ndo pode ser reduzida a um puro objeto de
conhecimento que se desse a nossa curiosidade. Como, por
exemplo, se tentdssemos compreender um arado em suas
diferentes pecas, em seu mecanismo, em seu funcionamento. A
reconstru¢cdo nacional necessita de uma variedade de
conhecimentos em diferentes niveis e areas, ligadas entre si e em
relacdo direta com o projeto global da sociedade. Nao pode ser algo
de que se fala como algo que foi, mas algo que se conhece na
pratica de fazé-lo. Dai a necessidade de relacionar a educagdo em
geral a atividade produtiva, fonte daquela variedade de
conhecimentos necessarios ao dinamismo que deve caracterizar o
esforco de reconstrucao.

Na carta que Miguel acaba de enviar ao Camarada Mario Cabral
sobre nossa préoxima visita prevemos uma conversa tanto quanto
possivel ampla sobre este ponto.

Outro aspecto sobre que vocé se estende em sua carta e que
urge ser retomado, como vOcé sugere, em nossa proxima visita, é o
problema da lingua em que alfabetizar.

Na verdade, o processo de libertagdo de um povo ndo se da, em
termos profundos e auténticos, se esse povo ndao reconquista a sua
palavra, o direito de dizé-la, de “pronunciar’ e de “nomear” o
mundo.

Dizer a palavra enquanto ter voz na transformacdo e recriagao
de sua sociedade: dizer a palavra enquanto libertar consigo sua
lingua da supremacia da lingua dominante do colonizador.

A imposicdo da lingua do colonizador ao colonizado é uma
condicao fundamental para a dominacéo colonial, que se estende na
dominacéo ndo colonial. Nao é por acaso que os colonizadores falam
de sua lingua como lingua e da lingua dos colonizados como dialeto;
da superioridade e rigueza da primeira a que contrapdem a
“pobreza” e a “inferioridade” da segunda.

S6 os colonizadores “tém” histdria, pois que a dos colonizados
"comeca” com a chegada ou com a presenca “civilizatoria”
daqueles. SO os colonizadores “tém” cultura, arte, lingua e séao
civilizados cidadaos nacionais do mundo “salvador”. Aos colonizados
Ihes falta historia, antes do esfor¢co “benemérito” dos colonizadores.
S&o incultos e barbaros “nativos”.

Sem o direito de autodefinicdo, sdo “perfilados”™ pelos
colonizadores. N&o podem, por isso mesmo, "nomear-se” nem
“nomear” ao mundo que lhes é roubado.

Em um dos textos em que discute o papel da cultura na luta de
libertacdo, Amilcar Cabral faz analises que se aplicam,

. Ver, a este proposito, Albert Memmi — Retrato do Colonizado Precedido pelo
Retrato do Colonizador, Editora Paz e Terra, Rio, 1977, 22 edicéo.



necessariamente, ao problema da lingua. Precisamente quando fala
da assimilacdo — desafricanizacdo — das minorias urbanas que,
vivendo sob e em volta do poder colonial, se entregam a cultura e a
lingua dominante, em oposicdo as grandes maiorias camponesas
que, escapando ao poder mais destruidor do colonizador,
sobrevivem na preservacgao dos tragcos marcantes de sua cultura.

Em certo sentido, essas minorias urbanas, "desafricanizando-se”,
sdo assumidas por um estranho “biculturalismo”””, express&o, na
verdade, de sua alienacao cultural e a que nem sempre corresponde
um bilinguismo. Tanto mais alienadas essas minorias urbanas
quanto mais se esforcam por negar suas raizes, para esquecer ou
jamais aprender a lingua de seu povo, definida pelo colonizador
como dialeto, como algo pobre e inferior. Desta maneira,
“nostalgicamente” atraidas pela cultura dominante, que as perfila
como inferiores, se negam na negacdo de sua cultura. Dai, a
insisténcia com que Amilcar Cabral falava na necessidade de
"reafricanizacao” daqueles intelectuais que se dessem
verdadeiramente a causa da libertacao.

A este “biculturalismo” estranho, as popula¢gbes rurais
conseguem ficar imunes e, acasteladas em sua riqueza cultural, de
que até mesmo o que Amilcar Cabral costumava chamar de
“debilidades” da cultura fazia parte, preservaram sua lingua. Lingua
com que ndo apenas se comunicavam mas também se defendiam
da alienante agresséao colonial.

A sociedade que, superando o0 seu estado de dependéncia
colonial, procura refazer-se revolucionariamente, como é o caso da
Guiné-Bissau, nao pode escapar, realmente, ao equacionamento de
seu problema linguistico. Problema que ja estava posto na etapa
mesma da luta por sua libertacao.

Dai a urgéncia, caso o creoulo, que deve estar para o portugués
como este para o latim, se afirme como lingua nacional, de um sério
esforco a ser feito no sentido de sua “regulamentacdo”, como lingua
escrita, pois que, enquanto lingua que se fala, ja tem sua estrutura.

O papel que o creoulo vem jogando — e que vocé sublinha em
sua carta — na unidade nacional, desde os tempos duros da luta,
parece indiscutivel. N&o temeria, por isso mesmo, colocar o
trabalho de sua “regulamentacdo”, como lingua escrita, que
demanda, obviamente, a orientacdo de linguistas competentes,
entre as prioridades da luta pela reconstrucao do pais.

Compartilno, pois, de suas inquietacbes que, sobretudo,
resultam de sua prética.

Com o abraco fraterno do

Paulo Freire

*%x

Nota recente: Ver Louis-Jean Calvet, Linguistique et Colonialisme, Petit
Traitérle Glottophagie, Payot, Paris, 1974.



Genebra, abril de 1976
Camarada Mario Cabral,

Estou remetendo-lhe algumas copias — uma para vocé — da carta
que acabo de escrever a Comissao de alfabetizacdo — outras para, a
seu juizo, serem entregues a camaradas a quem o conteudo da
mesma possa interessar.

Uma intencdo fundamental me move toda vez que escrevo aos
camaradas, ora cartas menos longas, ora mais extensas — a de
provoca em mim, enquanto as escrevo, nos camaradas, enquanto
as leiam, uma reflexao critica em torno de problemas concretos que
estamos todos enfrentando na fascinante experiéncia que € o
esforco de reconstrucédo do pais.

Ao falar, em parte, de projetos educativos vividos por Elza e por
mim, anteriormente, com a mesma intensidade.com que agora nos
entregamos a problematica de nossa Guiné; ao narrar retalhos de
experiéncias de que tenho conhecimento indireto, por leituras, ou
ao descrever outras que Vi de perto, a intencao continua a mesma —
a de convidar os camaradas a quem escrevo a assumir uma posi¢cao
critica, de que resulte a possibilidade de recriar as sugestdes que
vou fazendo ao correr da pena.

Longe de mim, portanto, pensar que cada carta minha deva ser
tomada como uma espécie de ABC, de formula acabada, o que
seria, de resto, ndo apenas a expressao de um desrespeito pelos
camaradas, mas também a demonstracdo de que nao teria
percebido que uma das melhores caracteristicas de vocés esta na
harmonia que vocés conseguem entre a humildade verdadeira que
0s permite aceitar a contribuicdo estrangeira adequada aos
interesses do pais e o sentido profundo da autonomia que ndo pode
ser ferida. Estas virtudes — que expressam a maturidade politica de
vocés — ndo se aprendem em seminarios nem sdo fabricadas em
laboratérios. O PAIGC, por sua vez, ndo as inventou. Constituiu-se
nelas que se forjaram na praxis da libertacdo em que 0 povo
oprimido da Guiné foi o grande educador-educando de seus lideres.
Amilcar Cabral é o simbolo perfeito dessas virtudes.

Foi exatamente esse espirito de auto-respeito, de vigilancia, de
cuidado com a Histdéria que ao ser feita por vocés os esta refazendo
que provocou em todos ndés do IDAC este quase irrefreavel desejo
de oferecer o melhor de nés a luta de vocés pela reconstrucdo da
Guiné-Bissau e Cabo Verde. O melhor de ndés, que reconhecemos
ser apenas um minimo, consideradas as limitagdes de cada um.

Talvez pudesse dizer, perdendo agora um pouco a humildade,
que uma das melhores maneiras de se lerem minhas cartas seria a
de, apos tentar a compreensao de sua globalidade, procurar retirar
delas possiveis linhas de trabalho que me passaram despercebidas,
mas que se encontram ocultas numa ou noutra afirmacdo no corpo
das mesmas. No fundo, ler profundamente uma carta € reescrevé-
la.

Tenho andado um pouco abalado de saude, o que me fez cortar
certos compromissos. Nado ha duavida porém de que em breve
estaremos ai novamente, quando espero fazer um solene



reencontro com as mangas e 0S cajus — saudades grandes que
tenho!

Pretendemos Elza e eu ficar uns dias além da semana
oficialmente programada para alguma atividade extra — uma delas
junto a comissdo de alfabetizacdo, ndo a Nacional — com Monica,
Edna, Alvarenga, Paulo e José. Outras atividades para esse tempo
extra podem ser organizadas ai com nossa presenca.

Um abracdo para vocé, para a camarada Beatriz e carinhos ao
querido neto Pansau (desta vez, creio, esta correta a grafia).

Paulo
P.S. impertinente — Querido camarada Mario,

Mesmo que esteja sem noticias da, espero que a Comissao recente-
mente recriada por vocé na ultima reunido de sintese, em fevereiro,
€ a quem escrevi a carta cuja copia lhe envio, ja esteja
funcionando, com Edna, Moénica, Alvarenga, Paulo e José — nao sei
se haverd outras pessoas. O papel desta comissao é realmente
importante. A dindmica do trabalho na area civil dependera muito
do que se possa fazer no seio da comissao que, por sua vez, deve
ainda fornecer materiais a Comissao Nacional a qual cabe pensar as
linhas mais gerais da politica da campanha. Fiz um apelo idéntico ao
camarada Julinho, do ponto de vista das FARP.
Perdoe a insisténcia — ela é, porém, insisténcia de camarada.

Paulo

Genebra, abril de 1976
(Carta n°® 5)

Camaradas Moénica, Edna, Alvarenga, Paulo e Jose,



Esta € a primeira vez que, de maneira explicita, quase
"oficial”, lhes escrevo, dirigindo-me a Comissdo, ndo apenas
criada mas, espero, em plena funcdo, e que se compde de
representantes de diferentes setores no campo da alfabetizacao
que atuam, porém, dentro dos mesmos marcos gque orientam a
politica do PAIGC e do Governo.

Em setembro do ano passado, quando de nossa primeira visita
ao pais, na parte final de nosso trabalho, a que se chamou
"reunido de sintese”, sob a coordenacdo do Camarada Mario
Cabral e com a presenca de representantes dos varios
Departamentos do Comissariado de Educacdo e da equipe do
IDAC, entre um bom numero de pontos concretos e viaveis que
constituem hoje nudcleos centrais do nosso programa de
colaboracéo, se encontrava a criagcdo de duas comissdes que, por
sua vez, nao fechava as portas a outras comissdes ou sub-
comissfes ou comités, que a pratica viesse a exigir.

A primeira das comissbes a ser criada se comporia, pelo
menos num inicio, de representantes que atuassem nas bases
como responsaveis pelo andamento de Circulos de Cultura na
alfabetizacdo e na poés-alfabetizacdo, num setor especifico, o das
FARP, por exemplo, e representantes de setores da area civil,
com projetos em andamento — projetos junto a comités politicos
de bairro; de juventude, de mulheres, etc.

O papel fundamental desta comissdo, na verdade indispensavel,
era o de, inicialmente, assegurar uma certa regularidade na acao
entre os diferentes setores de trabalho, proporcionando ainda a
seus membros uma excelente oportunidade de, discutindo sobre
suas especificas experiéncias, aprenderem mutuamente dos acertos
e dos equivocos praticados.

No fundo, as reunifes desta comissdo devem ser sobretudo
reunides de avaliacdo’, no sentido em que numa de minhas cartas
falei da avaliacdo. Quer dizer, de uma acdo em que A e B avaliam
juntos uma pratica dada ou dando-se, em funcdo de certos
objetivos, sobretudo politicos, que iluminam a pratica avaliando-se
para que, assim, possam na proxima pratica ser mais eficientes.

Por isso mesmo é que, em reunifes como estas, de camaradas
militantes, nada pode ser ocultado: nem o acerto, nem o equivoco.
Oculta-los é gue constitui o verdadeiro erro.

No esforco fantastico em que estamos todos engajados na
Guiné-

Bissau e Cabo Verde, o problema que se nos coloca ndo é o de
sermos

individualmente excelentes especialistas, mas o de aprender a
realizar,

em equipe, o viavel, cada vez mais corretamente.

E importante que ndo nos deixemos enlevar por nossas
positividades, fazendo delas uma cobertura, discreta ou nao, para
algumas debilidades, ou que tentemos transferir a causa de nossas
debilidades a fatores inexistentes. Como camaradas militantes
comprometidos na mesma luta, com os mesmos objetivos, devemos

" De programacado também



aprender esta coisa Obvia: ninguém sabe tudo; ninguém ignora
tudo. O caminho, pois, para superar nossas fraguezas esta em néao
escondé-las, mas em discuti-las em func&o do concreto onde elas se
expressam, como o caminho de confirmar as nossas positividades
jamais podera ser o de guarda-las avidamente conosco.

Ambos esses casos a que me referi sdo casos-limite, expressoes
de
uma certa ideologia individualista contra que, mais uma vez com
Amilcar Cabral, devemos estar vigilantes.

Finalmente, os esforcos desta Comissdo, de que o Camarada
Méario Cabral e o Camarada Julio Carvalho estardo sempre a par e,
quando possivel, deles participando diretamente, melhorarao,
corrigirdo, desenvolverdo a pratica realizando-se nas bases e se
constituem como
subsidios indispensaveis a tarefa da Comissdo Nacional, ja em acao
e
que, partindo do conhecimento do que se vem fazendo a nivel local
e
regional, pensa as linhas politicas gerais do programa.

E portanto a esta comissdo que ora escrevo, convencido de sua
existéncia, dada a maneira enfatica com a qual sua criacdo foi uma
vez
mais proclamada pelo Camarada Mario Cabral quando da reunido de
sintese de nossa Ultima visita em fevereiro. E possivel, porém, que
haja omitido algum nome, pelo que me desculpo.

Gostaria de, centralmente, retomar nesta carta, em que estarei
tocando num ou noutro ponto ja referidos nas anteriores, uma
proposta de trabalho que fiz, h& seis anos, a um grupo de
educadores latino-americanos no México.

Talvez seja interessante, porém, chamar a atencéo,
imediatamente, para o fato de que ndo é minha intencdo tomar a
proposta apresentada como um projeto (mesmo que,
constantemente, fale em projeto no corpo da carta) e, de acordo
com os principios normais de apresentacdo de um projeto, analisa-
lo detidamente em suas diferentes etapas, incluindo o capitulo
necessario as previsdes orcamentarias. Este serd um trabalho
posterior a ser feito se, primeiro, as idéias aqui apresentadas como
sugestdes tém alguma coisa realmente que ver com a realidade do
pais; segundo, se as sugestdes coincidem com o0s objetivos
imediatos do Partido e do Governo, quanto as relacdes entre
educacédo e producdo, apresentando, assim, uma certa viabilidade
em face das condi¢des do pais.

Antes mesmo de desenvolver a proposta, direi, rapidamente,
algo sobre dois fatos que me levaram, pelo menos indiretamente, a
pensar em expressa-la. O primeiro, bem mais remoto, foi a minha
propria experiéncia, crianca ainda, sendo alfabetizado por meus
pais, a sombra de mangueiras frondosas, no quintal da velha casa
em que nasci, no Recife.

As palavras com que me alfabetizei eram palavras de meu
universo vocabular infantil, que eu ia escrevendo no chao, meu
“primeiro quadro negro”, com gravetos, meu “primeiro giz”.



O segundo fato, o mais recente, se deu no Chile, onde e quando
tive a oportunidade de ver, gravadas no chao dos caminhos que
levavam as areas de cultivo, palavras escritas pelos camponeses
recém-alfabetizados, com seus instrumentos de trabalho.

Estes dois fatos, tdo distantes entre si, a0 mesmo tempo tao
proximos em certos aspectos um do outro, me fizeram pensar nas
sugestdes ha tanto tempo feitas e agora renovando-se nesta carta e
porque renovando-se ganhando matizes novos que nao tinham
quando de sua primeira apresentacao.

A idéia basica da proposta é a de tomar uma area de producao
agricola, que esteja sofrendo ou prestes a sofrer, de acordo com a
analise feita na carta n° 3, alguma transformacdo infra-estrutural,
como um Circulo de Cultura em si mesma. Desta forma, a
experiéncia existencial da populacdo, como um todo de que a
atividade produtiva é uma dimensdo central, se constitui como a
matriz de todo o quefazer educativo, ndo s6é no plano da
alfabetizacdo e da poés-alfabetizacdo de adultos, mas também no da
educacédo de criancas e de adolescentes. Neste sentido, enquanto
contexto concreto em que se da a pratica produtiva, ela é também
contexto tedrico, no qual se pensa sobre aquela pratica. Tanto
quanto possivel, portanto, se tenta a compreensdo do movimento
dindmico entre pratica e teoria no contexto mesmo da pratica.

Isto significa, de um lado, que a atividade educativa, no setor da
alfabetizacdo e da pos-alfabetizacdo de adultos, como no das
criancas e adolescentes, se pode dar no campo mesmo (embora
nao exclusivamente) a sombra de uma arvore, nos meses de sol, e
sob o abrigo de palhocas (palhotas) funcionalmente construidas
pela propria comunidade, no periodo das chuvas, até que melhores
condi¢cdes de abrigo aparecessem. De outro, que a educagdo como
ato de conhecimento e atividade eminentemente politica,
centrando-se numa tematica que emerge da realidade concreta dos
educandos e associada a producdo, deve ser vista como um fator
importante no processo de transformacéo do pensamento do povo,
algo sobre que Amilcar Cabral sempre insistiu. Desta forma, o
tempo a ela dedicado, sobretudo no caso da alfabetizacdo de
adultos, dentro mesmo da jornada de trabalho, se e quando
necessario, deve ser considerado como tempo igualmente dedicado
a producao.

A primeira grande “codificacdo”, cuja descodificacdo vai
desvelando uma série de aspectos componentes do processo de
trabalho, é o contorno natural da area, ja alongado em contorno
cultural, pela presenca transformadora dos seres humanos nele.

Num tal projeto, na medida em que a vila é tomada, toda ela,
como um grande Circulo de Cultura, todos nela se vao engajando,
num processo educativo em que todos se vao tornando, a0 mesmo
tempo, educandos e educadores uns dos outros. O trabalho
baseado na ajuda mutua, no tratamento da terra, na semeadura, na
colheita, na construcdo de “palhotas”, nos servicos minimos
necessarios a higiene local, deve ser estimulado ao maximo,
discutindo-se as vantagens do mesmo sobre as atividades de
carater individualista.



Em dltima analise, um tal projeto visa a sistematizar, sem jamais
burocratizar, a experiéncia educativa assistematica, em tempo
algum estranha a nenhuma comunidade humana.

O papel de uma pequena equipe de educadores, devidamente
capacitados e que devem incorporar-se totalmente a vida
comunitaria, participando de sua atividade produtiva da mesma
forma que os camponeses, seria, entre outros, o de tentar aquele
esforco de sistematizacdo a que me referi. Esforco a ser realizado
com a populacdo e nunca simplesmente para ela.

O marco geral em que se configurard o conteudo programatico
da educacdo — o que conhecer’ — em qualquer de seus niveis &,
como disse antes, a experiéncia existencial da populacdo, tomada
como um todo, de que a atividade produtiva é uma dimensao
determinante.

No fundo, numa educacdo como esta, 0 que se pretende é o
exercicio de uma reflexao critica, aprofundando-se cada vez mais
sobre a maneira espontanea como 0s seres humanos "se movem”
no seu mundo. E tomar a quotidianeidade mesma em que se
encontram, como objeto de sua analise, no sentido de desopaciza-
la, alcangcando assim, a pouco e pouco e na continuidade da pratica,
a razao de ser da prépria maneira como estdao sendo no mundo. Em
outras palavras, € superar o conhecimento que permanece
preponderantemente ao nivel da sensibilidade dos fatos pelo
conhecimento que alcanca a razdo de ser dos mesmos.

Foi isto o que Amilcar Cabral procurou sempre fazer quando,
transformando os acampamentos de luta em verdadeiros contextos
tedricos, considerava tdo importante discutir com 0s camaradas
militantes o andamento da luta, as taticas a serem usadas, 0s
objetivos a alcancar quanto debater a explicacdo cientifica dos
trovdes e dos relampagos e a crenca nos amuletos”. Amilcar Cabral
sabia muito bem que uma coisa tinha que ver com a outra.

Na medida em que a populacdo va tomando a sua proépria
experiéncia quotidiana — a sua maneira espontanea de “mover-se”
no mundo — como objeto de uma reflexdo critica, o conteudo
programatico da educacdo vai emergindo em alguns de seus

A propodsito da delimitagdo do que conhecer, do como, do para que etc., ver
carta n° 3.

““A nossa cultura nova, dentro ou fora da escola, temos que p6-la ao servico de
nossa resisténcia, ao servico do cumprimento do programa do Partido. Tem que
ser assim, camaradas. A nossa cultura deve desenvolver-se ao nivel nacional, da
nossa Terra. Mas sem desprezar, nem considerar menos, a cultura dos outros, e
com inteligéncia, aproveitando da cultura dos outros tudo quanto € bom para nos,
tudo quanto pode ser adaptado as nossas condi¢des de vida. A nossa cultura se
deve desenvolver numa base de ciéncia, deve ser cientifica, quer dizer, néo
acreditar em coisas imaginarias. A nossa cultura deve evitar amanha qualquer um
de nés pensar que o relampago é mostra de que Deus se enraiveceu, a trovoada
€ a voz do céu que fala, ou “IRAN” furioso. Na nossa cultura, toda gente tem que
saber amanhé que trovoada sdo duas nuvens que se chocam, uma carregada de
eletricidade positiva e outra carregada de eletricidade negativa e quando se
chocam provocam uma faisca, que é o relampago, e am barulho, que é a
trovoada”. Amilcar Cabral, Resisténcia cultural — PAIGC — Unidade e Luta,
Publicacdes Nova Aurora, Portugal, 1974, pags. 198-9.



elementos basicos. Conteudo programatico que se estrutura em
torno de diferentes mas inter-relacionados aspectos que compdem
aquela maneira espontanea de “mover-se” no mundo.

Este “mover-se” ou orientar-se espontaneamente no mundo, que
implica em estar no mundo e com o mundo, algo mais que viver —
envolvendo, indiscutivelmente a consciéncia de si dos sujeitos que
se movem e a consciéncia do mundo em gue se movem hao
significa, porém, que o mundo — realidade — seja tomado como um
objeto de real conhecimento. Dai a énfase de Cabral em que “a
nossa cultura deve se desenvolver numa base de ciéncia, deve ser
cientifica, quer dizer, ndo acreditar em coisas imaginarias”.

Na experiéncia da quotidianeidade, ao orientar-se na realidade,
0sS sujeitos a tomam como o0 "campo em que se exerce sua
atividade pratico-sensivel e sobre cuja base surge a intuicao pratica
imediata da realidade”.””

O fundamental, porém, é que, no processo educativo, a realidade
seja tomada pelos sujeitos que nela se "movem” nao apenas como
0 “campo em que se exerce sua atividade pratico-sensivel”, mas
também e sobretudo como objeto de um conhecimento cada vez
mais rigoroso. Conhecimento que esclarece e ilumina a propria
atividade pratico-sensivel que tem na realidade o campo em que se
da. "A pratica utilitaria imediata, para citar mais uma vez a Kosik, e
0 sentido comum cor-respondente péem aos homens em condi¢des
de orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e
maneja-las, mas nao lhes proporcionam uma compreensdo das
coisas e da realidade”."Uma compreensdo critica das coisas e da
realidade, acrescentaria eu a Kosik.

Importa-nos, pois, a educadores e educandos militantes,
enquanto sujeitos que nos “movemos” no mundo, assumir o papel
de sujeitos conhecedores do mundo que transformamos e em que
nos movemos. Importa-nos, fundados na analise critica de nossa
pratica, ir alcancando um conhecimento cada vez mais rigoroso da
realidade em transformacdo. Conhecimento através do qual se vao
superando, pela desopacizacdo da quotidianeidade, certas formas
ingénuas de confrontacdo com o concreto, que se consubstanciam
nas “debilidades da cultura” a que Cabral se referia.

Neste sentido € que insisti, na carta n° 3, em que a educacéo
envolve sempre uma certa teoria do conhecimento posta em
pratica. E que esta teoria posta em pratica demanda, na perspectiva
do PAIGC,

™ Karel Kosik — Dialectica de lo Concreto, Editorial Grijalbo,
México, 1967, pag.

* Karel Kosik — Obra citada, pag. 26.



. Juramento dos dirigentes do PAIGC no momento da declaragdo
da independéncia da Republica da Guiné-Bissau. Melina do Boé,
setembro de 1973. Ao centro, o Presidente Luiz Cabral.
(Publicacdo autorizada pelo Comissariado de Informacdo e
Turismo da Republica da Guiné-Bissau)



um papel importante do educando. Um papel critico de quem
conhece também e ndo a atitude passiva de quem apenas recebe o
“conhecimento” que se transfere.

Num tal projeto, os educadores militantes, que devem — insista-
se — participar da atividade produtiva tanto quanto os habitantes da
area, o que vale dizer que devem tornar-se habitantes da area
também, procurariam constituir grupos de estudo, com 15 a 20
participantes. Grupos de estudo que, discutindo sobre sua
experiéncia diaria, estariam debatendo a sua pratica produtiva que,
por sua vez, possibilitaria a analise de um sem-numero de temas a
ela ligados.

A mobilizacdo da populacdo da area, que inclui a interpretacéo
do projeto em suas linhas gerais, € o ponto de partida do mesmo. A
mobilizacdo da populacédo, por sua vez, implica na sua organizacao,
indispensavel ao desenvolvimento eficaz do projeto e se constitui,
para os educadores militantes, num primeiro momento em que
devem comecar a captar as aspiracoes basicas dos individuos e a
visdo que tém de si mesmos e da realidade em sua experiéncia
quotidiana.

Na verdade, é preciso que o0 projeto seja assumido, desde o
principio, pela populacdo local como um quefazer seu, que, sendo
significativo para ela, Ilhe possibilite, por outro lado, contribuir para
o esforco geral de reconstrucédo do pais.

Estes requisitos sdo basicos na medida mesma em que
coincidem também com os principios politicos do Partido e do
Governo, que estimulam a participacdo criticamente consciente do
povo no empenho da reconstrucdo nacional e no da criacdo de uma
nova sociedade. Participacdo sem a qual dificilmente se reconstruira
0 pais e mais dificilmente ainda se criara a nova sociedade.

Estes dois aspectos — a significacdo que o projeto deve ter para
a populacado da area e a sua repercussao na luta pela reconstrucao
do pais — devem ser, de um lado, concreta, clara e objetivamente
discutidos na fase primeira do mesmo, a de sua interpretacdo a
populacdo local; de outro, constantemente retomados durante todo
O processo.

Sem a percep¢cao nitida de ambos e, em muitos casos,
sobretudo inicialmente, do primeiro de tais aspectos, sem pretender
com isto dicotomiza-los, o projeto pode fenecer antes mesmo de
nascer.E que, se para aquelas populacées que estiveram desde os
comecos comprometidas, desta ou daquela forma, com a luta de
libertacdo, a expressdo “re-construcdo nacional” tem uma
significacdo concreta, para outras, a mesma expressdo pode ser
demasiado vaga e abstrata. Dai a necessidade de, conforme as
circunstancias, orientar-se a mobilizacdo no sentido da reconstrucao
da realidade mais préxima da populacdo — sua tabanca e até
mesmo as ruas de um bairro. A partir do engajamento numa préatica
concreta, ao nivel local, é possivel dar-se o salto ao regional e ao
nacional. Por outro lado, é importante, voltando mais uma vez a
carta n° 3, que projetos como este se fundem nas transformacodes
estruturais realizando-se ou prestes a realizar-se. Transformacgoes
que, movendo o contexto tradicional, criam novas expectativas na
populacdo e dao a alfabetizacéo e a pos-alfabetizacdo um carater de



necessidade. Neste sentido se estabelece um dinamismo no
processo de conhecimento, ndo importa o nivel em que se esteja
dando, em relacéo direta com o dinamismo que se vai operando no
contexto em transformacéao.

Nao sei se vocés ja leram algo a proposito da transformacao de
Tachai, pequena vila montanhosa da China setentrional, que o prof.
Lee considera "o mais exitoso exemplo de aplicagdo da
alfabetizacdo e da educacdo ideoldgica de massas ao
desenvolvimento rural”.”

A experiéncia de Tachai, que a foi tornando um caso exemplar
para a China toda e uma atracao para educadores de todo o mundo,
revela, claramente, o dinamismo a que me referi.

Em 1945, depois da expulsdo dos japoneses pelas tropas
comunistas chinesas, se deu inicio a "um plano de alfabetizacdo que
incorporava um esquema para o0 comeco de um programa de
reforma agréaria, como pré-condi¢do ao desenvolvimento da vila”. A
reforma agraria, pré-condicdo para o desenvolvimento da vila, se
associava, como projeto ainda, ao clima geral de motivacédo, que a
caracterizava, com a expulséo do invasor.

O primeiro momento da campanha de alfabetizacdo, toda ela
eminentemente politica, em qualquer de suas fases, se centrou na
discussdo em torno da urgéncia da reforma agraria.

Desta forma, o impeto de renovacéo da realidade local por parte
da populacdo camponesa a fez sentir a necessidade da alfabetizacao
através da qual lIhe foi possivel a compreensédo critica de uma
necessidade, sem cuja satisfacdo aquele impeto se perderia e, com
ele, o proprio esforco de alfabetizacdo. Mas, realizada a reforma
agraria, os camponeses percebem que, apesar de tudo, ndo podiam
aumentar a producao (sem a qual a transformacao de Tachai se
frustraria) por “falta de animais e de instrumentos” de trabalho.

Foi a experiéncia da nova necessidade que, surgindo no
dinamismo mesmo da transformacdo da realidade, provocou uma
nova fase do programa de alfabetizacdo, centrada entdao na
discussdo em torno das vantagens da organizacdo para o trabalho
em cooperacao.

Deste modo, a necessidade sentida passa a ser criticamente
percebida e uma primeira resposta a ela é dada através da
organizacdo de uma equipe de ajuda mutua, coordenada por Chen
Yung-Kuei, que vai assumindo, a pouco e pouco, uma lideranca
indiscutivel no desenvolvimento de Tachai.

Os resultados positivos da experiéncia de Chen Yung-Kuei e
seus companheiros motivaram outros tantos camponeses que a eles
vieram se associar. Assim, a equipe inicial de trabalho a base da
ajuda muatua se transformou em 1952 numa cooperativa a nivel
primario; em 1956 se alonga em cooperativa socialista e,
finalmente, em 1958 a vila de Tachai se torna uma “brigada de
producao”.

“H. P. Lee — “Education and Rural Development in China today”, World Yea book
of Education, University of London. Institute of Education, Teachers College,
Columbia University, N.Y. Reproduzido em: Literacy Work, I1.1.A.L.M., Vol. 4, N° 2
Outubro-Dezembro, 1974, pag. 55.



O processo de educacdo popular acompanha todas estas
modificagdes, estimulando-as e por elas sendo estimulado.

Muito tempo depois de haver participado, como analfabeto, da
campanha de alfabetizacdo de sua vila e de ter liderado o primeiro
grupo de trabalho cooperativo, em conversa com professores norte-
americanos que visitavam Tachai, Chen sumaria numa frase as
razbes por que sua vila se transformou tédo radicalmente: “O poder
criador do povo — esta é a forca de Tachai e da China”.”

Talvez nao fosse demasiado recapitular, rapidamente, os passos
fundamentais da experiéncia de Tachai, acompanhando, quase
didaticamente, o movimento dindmico entre a educacao, incluida a
alfabetizacdo de adultos, a que se segue toda uma série de
atividades, através de grupos de estudo, nao referidas nesta carta,
e as transformacdes estruturais.

Durante a invasao japonesa, exploracdo, dominacédo, falta de
iniciativa.

A expulsdo do invasor em 1945 pelos comunistas chineses
desperta a populacdo completamente e a envolve num sentimento
oposto — 0 da esperanca, o da autoconfiangca, que a leva
necessariamente a comprometer-se num esforco sério de
reconstrucao de sua vila.

O novo clima criado com a libertacdo € suficiente para fazer a
populacdo aderir lucidamente a campanha de alfabetizacdo que o
Partido Comunista lhe propde. A campanha de alfabetizacdo, por
sua vez, previa um esquema de reforma agraria sem cuja realizacdo
seria inviavel a reconstrucdo de Tachai. Desta forma, a campanha
associa ao aprendizado da leitura e da escrita, a “leitura” da
realidade sécio-econbmica, de que a necessidade da reforma
agraria era um dado facil de ser “lido”.

Percebida a urgéncia da reforma, que ndo se faz sem a remocao
de certos obstaculos, cuja confrontacdo se constituiu também como
fator de formacédo de consciéncia politica da populacado, se efetiva,
finalmente, a reforma.

Realizada esta, os camponeses se defrontam com uma nova
necessidade, que emerge agora de maneira clara, destacada, no
dinamismo da propria transformacdo — a necessidade do trabalho
baseado na ajuda mutua, somente como poderiam, juntando suas
forcas, superar suas limitacdes individuais na atividade produtiva.
Somente como, indo mais além de interesses individualistas,
poderiam aumentar a producdo e consolidar as vitorias até entdo
alcancadas. Acompanhando o novo momento, a educacdo se orienta
na mesma direcdo — a do estimulo ao trabalho solidario, de ajuda
mutua, que termina, de grau em grau, por levar Tachai a constituir-
se numa “Brigada de Producao”.

Talvez fosse interessante, num puro paréntese, aproveitar a
oportunidade em gque estamos discutindo e analisando a hipotese de
trabalho que apresento nesta carta, a fim de chamar a atencao
mais uma vez para as relacfes entre a educacéo e o projeto global
da sociedade.

“China! Inside the People's Republie, Committee of Concerned Asian Scholars,
Bantam Books, Nova York, 1972, pkg. 158.



Um plano como o que estamos discutindo, por exemplo, nao
pode ser posto em pratica, a nao ser em escala demasiado
reduzida, se, no projeto global da sociedade, a politica estabelecida
para o desenvolvimento econdmico se orienta no sentido de uma
rapida industrializacado a ser feita através do “tributo” a ser pago a
ela pela producédo agricola. Pelo contrario, um plano educacional
como este pressupfe uma politica industrial que, necessaria e
indispensavel, enfatize-se, tenha na economia agricola a sua base,
jamais a sua serva dependente. No primeiro caso, as relacdes entre
agricultura e inddstria sdo em Uultima analise as relacfes entre
camponeses e trabalhadores urbanos industriais, produzindo todos
para o bem-estar social e coletivo”, no segundo, necessariamente
se cria um fosso entre os padrbes de vida de uns e de outros. E
tudo isso tem que ver, por sua vez,com a concepcdo mesma da
producao.

Se 0 lucro continua a ter nela um papel, sendo idéntico,
semelhante ao que tem na economia capitalista, a producédo se
orientara, como disse na carta n° 3, na direcao dos valores de troca
e ndo na dos valores de uso. Assim, ndo sera de estranhar que os
estimulos a producdo sejam sempre de ordem material, ao contrério
do que centralmente pretende um programa educativo como o que
aqui discutimos. Programa que, estreitamente ligado a producao,
busca incentivar a responsabilidade social e o trabalho cooperativo,
com vistas ao interesse comum e que, em Uultima andlise, se
fundamenta numa profunda crenca nos seres humanos. Crenca
critica e ndo ingénua na sua possibilidade de re-fazer-se na pratica
da reconstrucdo de sua sociedade.

Uma das vantagens de um projeto como este, ao propor a
reflexdo critica sobre a realidade contextual em “convivéncia” com
ela, é a de estimular o surgimento de um novo tipo de escola — a
que, em sintonia com o projeto de nova sociedade que se procura
criar na Guiné-Bissau e Cabo Verde, ndo dicotomiza teoria da
pratica, reflexdo de acédo, trabalho intelectual de trabalho manual.

Correndo o risco de ser exageradamente reiterante, diria que,
tdo cedo quanto realisticamente possivel, deve ser abolida a escola
dicotomizante, onde quer que exista, e jamais permitida a sua
presenca em areas ainda virgens ao contacto de sua forca
alienante.

Ha pouco mais de um ano tive a oportunidade de conhecer uma
experiéncia realmente rica numa zona rural do Caribe, de que
alguns aspectos, entre 0s quais o de como 0S camponeses
organizavam sua propria educacdo, nos podem aportar valiosas
sugestdes ao projeto sobre que conversamos nesta carta.

*

A este proposito, ver Paul T. K. Lin — "Development guided by values:
Comments on China's road and its implications”, em On the Creation of a just
world order, organizado por Saul H. Mendlowitz, The Free Press — A Division of
Macmillan Publishing Co., Nova York, 1975, pags. 259-297.



Organizados em torno de uma cooperativa” de producdo, os
camponeses dividiram a area do cultivo em unidades de trabalho,
participando de cada uma um minimo de 15 trabalhadores.

Em cada uma dessas areas construiram uma palhoca que
funciona como restaurante e centro de estudos e em que duas ou
trés companheiras (ndo tinham conseguido superar ainda o
preconceito de que aos homens nao lhes cabe cozinhar) preparam o
almoco. Ao chegarem, cedo, ao campo, se dirigem a “sede” da area
— a palhoca — deixando la a contribuicdo que trazem — uma galinha,
um peixe, pescado na baia proxima, um pedaco de carne, uma
fruta-pédo, legumes, frutas — ndo tendo nenhum o direito de, na
hora do almoco, reivindicar a contribuicdo pessoal trazida.
Mescladas as quotas pessoais na grande panela de todos, ja nada
pertencia a ninguém. O trabalho em comum, solidario, tem que ver
com a comida em comum.

Cada grupo elege um lider que, trabalhando da mesma forma
que os demais na producao, tem responsabilidades de organizacao,
de coordenacdo e, as vezes, de representacdo do grupo junto a
administracdo, também camponesa, da cooperativa.

Dedicam duas horas ao almoco em que, invariavelmente,
discutem problemas o0s mais variados — técnico-agricolas,
sanitarios, financeiros, comerciais e a dimensao politica desses
problemas. Pensam sobre sua pratica. Assisti a uma dessas
reunides, a sombra da palhoca rustica, e pude constatar, mais uma
vez, o0 6bvio: que é pensando a pratica que aprendemos a pensar
certo.

Uma vez por semana os lideres dos grupos se encontram com o
engenheiro agronomo (que vai ao campo diariamente) e fazem
juntos a avaliagcdo do que ocorreu entre uma reuniao e a outra. No
encontro seguinte com seus grupos, os lideres fazem uma analise
de sua reunido com o agronomo que, enquanto funcionario da
cooperativa, é assessor técnico dos camponeses.

Além destas reunifes entre os grupos de trabalho e seus lideres
e daquelas entre estes e o agrébnomo, ha outras de -carater
administrativo com o corpo dirigente da cooperativa e outras
especiais, em que o0 presidente camponés discute com seus
companheiros sobre as linhas gerais de acdo, sobre os problemas
mais urgentes a serem enfrentados, etc.

Depois de algum tempo de realizarem esta experiéncia, 0s
camponeses resolveram ampliad-la. Passaram entdo a motivar a
populacdo do pequeno centro urbano a que sua area rural se liga,
oferecendo quatro seminarios anuais sobre a realidade local,
partindo, naturalmente, da analise de sua proépria experiéncia. Os

*

" Esta cooperativa nasceu a raiz de um conflito entre os camponeses e a
empresa estrangeira que explorava a terra e a forca de trabalho dos camponeses.
O conflito, por sua vez, resultou da demissdo de um agrébnomo nacional, havia
pouco contratado, com quem 0s camponeses se solidarizaram totalmente, devido
a maneira democratica e aberta que caracterizava suas relagbes com eles. O
conflito se aprofundou a tal ponto, gerando uma extensa e prolongada greve — a
primeira da regido — que terminou por impor a “nacionalizacdo” das terras
exploradas pela empresa estrangeira, de que uma parte, apenas, foi "cedida” aos
camponeses, em regime de arrendamento, para o cultivo.



temas destes seminarios sdo escolhidos pelos camponeses que
também indicam entre si os companheiros que devem apresenta-
los, em comunicacgdes curtas, a que se segue um debate.

Quando de minha visita de quatro dias, em que fui hospedado
pelo Presidente da Cooperativa, participei de um desses seminarios
abertos a populacdo urbana. Nao me surpreendeu em nada a
maneira ldcida como o0s camponeses trataram o0s temas do
seminario, como criticavam o individualismo, o oportunismo, o
vedetismo; como enfatizavam a necessidade do trabalho
cooperativo, como repudiavam as solugdes verticais, como
defendiam o direito de ter voz; como sua pratica politica os
radicalizava, fazendo-os ver que a causa dos problemas mais
fundamentais com que se defrontavam nem sempre se encontrava
na “intimidade” de seus poucos hectares. Alcancavam, a pouco a
pouco, a visao da totalidade, superando assim a percepc¢ao focalista
dos problemas.

Ao escrever esta carta, ndo sei se esta experiéncia foi abortada
ou se continua e, se continua, se tera sido distorcida. Nenhuma
dessas hipdteses me surpreenderia.

E interessante contudo observar como esta experiéncia
sucintamente referida nos remete a alguns pontos sobre que temos
insistido em cartas anteriores e nesta mesma.

Um deles, por exemplo, é o papel do conflito da clarificacdo da
consciéncia politica das massas populares nele engajadas. Os
mesmos camponeses que vi ativos, organizando-se na defesa de
seus interesses, se encontrariam, poucos anos antes, apaticos.

A experiéncia da luta de libertacdo na Guiné-Bissau, para falar
s6 nela, e suas consequéncias na clareza politica de seu povo, é
demasiado rica a esse propdsito.

O outro ponto é o das relagcbes entre a educacédo, incluida a
alfabetizacdo de adultos, e as transformacdes infra-estruturais.
Antes do conflito de que resultou a criacdo da cooperativa, que
alterou as relagcbes sociais de producdo, a mesma populagao
camponesa que conheci envolvida num interessante esforco
educativo nédo tinha condi¢cdes objetivas nem subjetivas para tal.
Dadas estas condicdes, foi possivel iniciar um trabalho em que se
tentava, mesmo ainda a nivel introdutério, a unidade da pratica e
da teoria, da acdo e da reflexdo, do trabalho manual e do trabalho
intelectual.

Finalmente, a experiéncia relatada demonstra a possibilidade de
tomar-se uma area de producdo como um grande circulo de cultura,
em que todos educam e se educam mutuamente, tendo na sua
pratica o ponto de partida para a compreensao critica de sua
quotidianeidade.

Facamos, agora, uma tentativa de esquematizacdo, de modo
nenhum, porém, rigida, dos pontos centrais referidos até agora.

I — Tomar uma area de cultivo como um Circulo de Cultura em

Si mesma.
Il — Como ponto de partida do projeto, a mobilizacdo da populacéo,
0 que implica na sua organizacdo, no sentido de, através de um
comité local, participar diretamente de sua administracdo. A
populacdo deve sentir o projeto como seu. Dai a necessidade, no



processo da mobilizacdo, de uma interpretacdo dos objetivos do
mesmo, de certos aspectos metodolégicos em que o0 projeto
implica, bem como da importancia da presenca permanente, se e
quando possivel, de jovens que tenham terminado seu curso de
Liceu e que se incorporardo a populacdo como trabalhadores
também. A incorporacéo destes jovens a populacao local — repito se
e quando possivel — coloca a eles o problema de sua “morte” como
intelectuais formados a distancia da pratica produtiva e a populacao
a aceitacao deles como verdadeiros camaradas.

Mesmo gque um programa como este seja mais facilmente realizavel
por militantes das FARP, que juntem a sua consciéncia politica sua
condicdo também de camponeses e sua experiéncia no campo da
alfabetizacdo e da pos-alfabetizacdo, me parece da mais alta
importancia tentar a adesdo de alguns jovens recém saindo do Liceu
e que se encontrem militando no Partido.

Se nao lhes foi possivel a esses jovens, por varias razfes, entre elas
a da propria idade, dar sua contribuicdo a luta pela libertacao
nacional, esta seria, agora, uma forma de dar sua participacdo a
luta pela reconstrucdo nacional. Dois anos que dediquem a pratica
produtiva e politico-pedagdgica, lado a lado com seus camaradas
camponeses, lhes dardo o que o Liceu ndo 1lhes pbde dar,
independentemente da boa intencdo de seus professores.

Esses jovens poderiam, de vez em quando, vir a Bissau, toda vez
que possivel acompanhados de camaradas camponeses, para
participar de seminarios com estudantes e professores do Liceu.
Seminarios em que discutiriam a experiéncia em marcha,
preparando, assim, o terreno para que outros jovens, motivados, se
engajassem em pratica idéntica.

Seria este ainda um modo a mais de acelerar a reformulacéo tao
necessaria quanto urgente do sistema educacional do pais.

Il — O conteudo programatico da educacdo emerge da reflexdo
critica permanente sobre a pratica social de que a produtiva é uma
dimensao determinante. A andlise da pratica produtiva abre a
possibilidade ao estudo sério, que deve ir gradativamente
aprofundando-se, de uma tematica rica e plural. Estudo através do
qual se vai superando a pura opinido em torno dos fatos pela
compreensdo de sua razao de ser.

Esta tematica plural e rica abarca desde as técnicas agricolas — a
semeadura, a colheita, o tratamento da terra, o combate as pragas,
a erosado, até a compreensao mesma do ato de produzir. A politica
econbmica do pais — o que produzir, como produzir, para que
produzir. Problemas sanitarios, cuja discussao pode viabilizar a
criacio de um sub comité de medicina preventiva, com o
aperfeicoamento dos “curandeiros” e das “comadres” — doutores
populares — que, devidamente treinados pelo pessoal especializado
do Comissariado de Saude, poderiam prestar um inestimavel
servico a populacéao.

Seria exaustivo aqui e desnecessario agora referir o sem-
niamero de temas que a reflexdo sobre a préatica produtiva nos
possibilita e que vdo compondo, em unidades de conhecimento
interligadas, o conteudo programéatico da educacdo. O importante é
que um programa que assim se constitui, de maneira dinamica,



jamais seja reduzido a féormulas acabadas, estaticas e burocraticas.
Na carta n° 3, a titulo de exemplo, vimos a riqueza temética que a
palavra arroz nos poderia proporcionar.
IV —A posta em pratica de um projeto como este exige a
colaboracéo estreita de diversos Comissariados — o da Educacéao, o
da Agricultura, o da Saude, o de Comunicacdes, o de Financas, o de
Comércio, devendo o Partido, no plano local, regional e nacional,
estar ndo apenas a par da existéncia do mesmo, mas
constantemente informado de seu andamento.
Em certas circunstancias seria o proprio Partido o iniciador do
processo, em colaboracdo com os Comissariados nele envolvidos.
Esta colaboragdo comeg¢a no momento mesmo em que se discute, a
nivel dos Comissariados e com a participacdo do Comissario politico
das FARP, a possibilidade de tal experiéncia, continua na etapa da
capacitacdo dos educadores e acompanha o projeto em todas as
suas fases.
V —Imp0be-se uma relacdo constante entre o comité local da area
em que se da a experiéncia e os diferentes setores dos diversos
Comissariados, diretamente ligados ao projeto. A maneira como
estabelecer essas relagcdes, o menos possivel burocratica, sera
encontrada na pratica mesma do projeto. O fundamental € que elas
se realizem objetiva e eficientemente.
VI — Na medida em que seja possivel realizar uma experiéncia em
certa area do pais e em que a populacdo nela envolvida desenvolva
a pratica de pensar sua pratica produtiva e de ir mais além da mera
opinido dos fatos, a area pode ir transformando-se ndo apenas num
exemplo para outras areas, mas também e por isso mesmo num
centro de capacitacao de novos quadros.
A prética ensinara a todos nela engajados a ver uma variedade de
aspectos, de problemas, que nao estao sequer mencionados nesta
carta, e possivelmente retificara algumas das sugestdes aqui dadas.
Finalmente, sem querer voltar a falar da importancia da gravacao
do discurso camponés e do variado uso que dele se pode fazer,
insistirei em que tanto quanto possivel os debates nos diferentes
grupos de estudo devem ser gravados.

Fraternalmente,

Paulo Freire

Genebra, 7 de maio de 1976
Camarada Mario Cabral,

Mais uma vez lamentamos Elza e eu nao nos ter sido possivel
estar com vocés quando da ultima visita do IDAC.



Segue a cOpia da carta que escrevi a Paulo e, através dele, a
equipe toda. Como vocé vera pela leitura da mesma, minha
intencéo € a de por problemas sobre a mesa, a de examina-los a luz
da pratica em que nos achamos envolvidos e ndo a de dar solucoées.

Caso haja na carta algo que nao corresponda a realidade do pais
e com que, por isso mesmo, vocé nao concorde, chame a minha
atencdo para que, corrigindo-me, possa trabalhar melhor.

Continuamos aguardando suas instrucdes sobre a remessa do
dinheiro de que lhe falei na carta que lhe mandei por Miguel.
Esperando encontra-lo em Dar Es Salaam, no proximo més, vai aqui
0 abraco do camarada e amigo

Paulo



Genebra, primavera, 1976
(Carta n° 6)

Meu caro Paulo,

Recebi, h& dias passados, sua carta em que me fala das
reunidées mais sistematizadas entre vocés, que atuam em diferentes
setores no campo da alfabetizacdo de adultos.

Sem querer re-insistir na necessidade do trabalho em comum,
sem o0 qual pouco podera ser feito; sem pretender re-enfatizar o
que ja sabemos, o quanto a troca de experiéncias nos enriquece a
todos, estou convencido de que as dificuldades com que porventura
vocés se defrontem na busca de tal esforco podem ser facilmente
superadas. E que ha um denominador comum que tende a
identifica-los — o sentido da militdncia. Na verdade, quanto mais nos
assumimos como militantes, clarificando-nos em nossa pratica
politica, lacidos com relacdo ao em favor de quem e de que nos
encontramos comprometidos, tanto mais somos capazes de ir
vencendo as tentacOes individualistas que obstaculizam o trabalho
em equipe. E enquanto militantes que nos fazemos muito mais do
gue simples especialistas. E a militancia a que nos disciplina e nos
move a procurar conhecer melhor a realidade em cujo processo de
transformacédo e recriagdo nos achamos lado a lado com outros
militantes, vigilantemente despertos quanto a possiveis ameacas.

Neste sentido, um encontro de militantes que avaliam juntos
sua propria pratica — pratica ndo para o povo, mas com ele — nao
pode tornar-se um encontro de especialistas em atitude de defesa
um em face do outro. O encontro de militantes h4 de ser sempre,
por isso mesmo, um encontro dialégico, jamais polémico, o que ndo
significa a inexisténcia de divergéncias e de pontos de vista
diferentes, que devem ser superados pela discussdo séria e
profunda dos mesmos.

Por tudo isto é que sempre insisto, em minhas conversas com
educadores, ndo propriamente nas técnicas e nos meétodos, mas na
clareza politica do educador-militante, com relacdo ao interesse de
quem se encontra a servigo.

A militancia nos ensina que o0s problemas pedagdgicos sao
sobretudo ideoldgicos e politicos, por mais que esta constatacao
possa assustar a educadores que falam em fins abstratos da
educacédo e sonham com um modelo de ser humano desgarrado das
condi¢cdes concretas em que o ser humano se acha.

O novo homem e a nova mulher ndo se constituem na cabeca
dos educadores, mas na nova pratica social que substitui a velha,
incapaz de cria-los.

E também a militancia correta, que demanda a unidade dialética
entre a prética e a teoria, a acédo e a reflexdo, a que nos estimula a
criatividade, contra os perigos da burocratizacdo e da rotina.

A “convivéncia”, por exemplo, que venho tendo com temas
desde muito objetos de minha preocupacédo, jamais foi capaz de
“burocratizar” minha curiosidade em face deles. Aproximo-me
deles, enquanto deles “tomo distancia”, apreendendo-os como
problemas, por isso mesmo como desafios a serem desvelados.



No ato de revé-los, de re-examina-los, re-vejo e re-examino,
também, a percepcdo que deles tive na minha passada reflexao
sobre eles. Mais ainda, e sobretudo, re-vejo e re-examino a pratica
que tive, a pratica que estou tendo e a pratica dos outros, que tomo
como objeto de minha andlise critica — a pratica na qual os temas
se configuram como problemas.

A minha curiosidade n&o se burocratiza na medida mesma em
que nao me burocratizo em minha pratica, ponto de referéncia
fundamental de minha reflexdo. Assim, o permanente exercicio de
reflexdo a que me obrigo se encontra sempre orientado ao concreto
em que me acho problematizado. Ao procurar “retirar” do concreto
os problemas em forma de temas para, pensando sobre eles,
compreender sua “raison d’étre”, jamais aceito a tentacdo de
transforma-los em vaguidades abstratas. No momento em que
aceitasse esta tentacdo, € que estaria desvinculando-me de minha
pratica, negando assim o0 seu papel de matriz de minha propria
reflexdo. Esta se converteria, entdo, num jogo puramente
intelectualista, que se expressaria nhum palavreado, sonoro ou nao,
mas palavreado sempre.

A unidade dialética entre acdo e reflexdo, pratica e teoria, se
impde a mim, qualquer que seja o contexto em que me encontre —
seja o contexto concreto em que atuo; seja o contexto tedrico em
que, “tomando distancia” daquele, examino o que nele se da.

Dai a insisténcia com que digo e re-digo que a pratica de pensar
a préatica € a melhor maneira de pensar certo.

Sem pretender dar conselhos, receitas ou aula, € exatamente
esta reflexdo critica sobre a pratica de vocés, por vocés, que a
militdncia correta lhes exige, que deve ser uma das preocupacoes
centrais do trabalho da Comissao que o0s congrega e de cujos
primeiros encontros sistematicos vocé nos da noticias em sua carta.

Aproveitando, porém, a oportunidade em que lhe escrevo,
respondendo a sua carta e, através de vocé, aos demais camaradas
da Comisséo, gostaria de tocar num ponto que constantemente
emergiu nas reunides que ai tivemos em fevereiro passado. Refiro-
me ao nivel ainda incipiente do trabalho de alfabetizacdo de adultos
nas areas populares de Bissau. Em todos os depoimentos em torno
do andamento deste trabalho notava-se quao distantes se achavam
0s seus resultados, dos alcancados no mesmo esforco, no interior
das FARP.

Mesmo que conhecamos algumas das principais razbes que
podem explicar os descompassos entre tais resultados, creio
interessante refletir um pouco sobre o fato, no sentido de repensar
— 0 que, segundo sua carta, vocés ja estdo fazendo — o até agora
feito, para encontrar diferentes maneiras de tornar mais eficiente o
trabalho nas areas populares, chamadas civis.

Parece evidente que uma das razbdes fundamentais que
esclarecem o avanco que se verifica nas atividades de alfabetizacao
e pos-alfabetizacdo no seio das FARP é o alto nivel de consciéncia
politica de seus militantes. Consciéncia politica forjada na longa luta
de libertagao.

Ndo é de estranhar, por isso mesmo, que esses militantes,
percebendo a Iluta pela reconstrucdo nacional como uma



continuacdo necessaria daquela, percebam, também, em termos
criticos, a necessidade de aprenderem a ler e a escrever como uma
forma de melhor servirem a reconstrucdo do pais e ndo como um
meio de instrumentar-se no sentido de satisfazer a interesses
individuais.

De estranhar seria que entre os militantes das FARP (mesmo
uma minoria) se associasse 0 aprendizado da leitura e da escrita a
obtencdo de bons empregos ou de uma posicao de privilégio. Entre
eles, a expressado “reconstrucdo nacional” tem, indiscutivelmente,
um significado concreto. Significado que 1lhes veio sendo desvelado
pela luta mesma. Nesta € que devem ter percebido bem a
adverténcia de Amilcar Cabral de que “o povo néo luta por idéias,
por coisas que estdo na cabeca dos homens. O povo luta e aceita os
sacrificios exigidos pela luta, mas para obter vantagens materiais,
para poder viver em paz e melhor, para ver sua vida progredir e
para garantir o futuro de seus filhos. Libertacdo nacional, luta
contra o colonialismo, construcdo da paz e do progresso —
independéncia — tudo isso sdo coisas vazias e sem significado se
ndo se traduzem por uma real melhoria das condicées de vida”.”

E precisamente a clara compreensdo desta adverténcia que se
veio constituindo na luta pela libertacdo, que os faz ver na
reconstrucao nacional a continuacdo necessaria daquela luta.

Em um dos Circulos de Cultura a cujos debates assistimos Elza e
eu, em que falavam da luta pela libertacao, referindo-se a certos
episddios desta luta, estabeleciam sempre a relacdo estreita entre
ela e a re-construcdo nacional. “Se na reconstrucdo, que exige a
luta pela producado — disse mais ou menos um deles — s6 pudermos
comer uma vez por dia, comeremos uma vez por dia. Os interesses
do povo estdo acima dos interesses individuais”.

Na verdade, o analfabetismo no seio das FARP, como entre
aquelas populacdes que se encontram diretamente envolvidas na
luta pela libertagdo, € linguistico e ndo politico. Do ponto de vista
politico, esses militantes sdo altamente “letrados”, ao contrario de
muitos letrados, que séo politicamente “analfabetos”.

Por outro lado, um dos tracos marcantes do PAIGC, sob a lacida
lideranca de Amilcar Cabral e de seus camaradas, foi sempre o de,
entendendo a luta de libertagcdo nacional “como um fato cultural e
um fator de cultura”, em tempo algum haver dicotomizado nela o
politico do militar.

Nao uma vez nem duas, em seus textos, Amilcar Cabral sublinha
“que a nossa resisténcia armada é um ato politico” e que a “nossa
resisténcia armada é também uma expressdo da nossa resisténcia
cultural”.”

Foi esta visdo dinamica da luta, constituindo-se na luta mesma,
que levou Amilcar Cabral e seus camaradas de Partido a jamais
desprezar a formacéao rigorosa dos militantes. Dai que nunca tivesse
sido esta reduzida a um treinamento puramente técnico-militar para

" Amilcar Cabral — PAIGC — Unidade e Luta, Publicagdes Nova Aurora — Lisboa,
1974, pag. 46.

“ Amilcar Cabral — Obra citada, pags. 219-220.



0 manuseio das armas. O militante aprendia nao apenas o que era
um fuzil e como usa-lo, mas também para que usa-lo, porque usa-
lo, contra quem e contra que usa-lo e a favor de quem e de que
usa-lo.

“Somos militantes armados e n&o militares”, disse Amilcar,
insistindo na necessidade de “um trabalho politico eficaz no seio das
forcas armadas”, cuja falta provocava “uma certa mania militarista.
Tendéncia, enfatizava ele, que deve ser combatida e liquidada com
urgéncia no seio das FARP”.

Em todos os seus momentos e aspectos, a luta se dava sempre
a reflexdo dos militantes, qualquer que fosse o nivel de sua
responsabilidade nela.

As FARP se constituiram numa experiéncia que sendo militar foi
sobretudo militante e em que, por iSSO mMesmo, 0S Seus
participantes eram constantemente desafiados a pensar, a
conhecer, a criticar e a criticar-se; a aprender de seus erros e de
seus acertos. Este foi sempre o clima da luta.

“Desenvolver o principio da critica em todas as reunibes do

Partido, diz Cabral em um de seus textos, dirigindo-se aos
camaradas, em todos os Comités e no seio das forcas armadas. Na
guerrilha ou no exército, depois de cada operacdo contra o inimigo,
devemos apreciar os resultados dessa acdo e o comportamento de
cada combatente”.””
Noutro texto, diz ele ainda: “Temos de ter cada vez mais
consciéncia dos erros e das faltas que fizemos, para podermos
corrigir o nosso trabalho e agir cada dia melhor ao servi¢co de nosso
Partido. Os erros que cometemos ndo devem desanimar-nos, assim
como as vitdrias alcancadas nao devem fazer-nos esquecer 0s
erros”. E mais adiante: "Devemos, portanto, diante das
perspectivas favoraveis de nossa luta, estudar cada problema em
profundidade e encontrar para ele a melhor solucdo. Pensar para
agir e agir para pensar melhor”.”

Este sentido de militancia, de compromisso, que inclui a
curiosidade critica, a necessidade de conhecer cada vez mais a
realidade que se busca transformar, continua a caracterizar as FARP
— e n&o poderia deixar de ser assim — no momento atual da vida
nacional. Este sentido de militancia, com tudo o que ele implica, se
faz, afinal, um aspecto fundamental na compreensao dos resultados
altamente positivos que se vém obtendo no trabalho de
alfabetizacdo e de pos-alfabetizacdo no seio das PARP.

Nao é esta, porém, a situacdo com que nos defrontamos nas
areas populares civis de Bissau, cuja populacdo, intensamente
exposta, durante a fase colonial, a presenca do colonizador, a seu
poder, a sua violéncia e a seu engodo e intocada ou quase intocada
pela luta, ndo teve nesta a parteira de sua consciéncia politica.””

“ Amilcar Cabral — obra citada, pag. 59.

“ Amilcar Cabral — obra citada, pags. 14-15.
™ Isto nao significa, de modo algum, negar, de um lado, o esfor¢co desenvolvido
em Bissau pelo PAIGC, nos primeiros anos de suas atividades, a partir de 1956,
ano em que foi fundado, nem o massacre de Pidjiguiti, em 1959, barbara
repressdo do poder colonial as primeiras expressdes de rebeldia popular



Dai que, enquanto para os militantes das FARP a alfabetizacéo e a
pés-alfabetizacdo sejam percebidas, facilmente, como um ato
politico e um meio de melhor servirem aos interesses coletivos,
grande parte dos que tém procurado os Circulos de Cultura nas
areas civis, segundo os depoimentos que ai tivemos, Vvé a
alfabetizacdo como um instrumento para a solucdo de interesses
individuais.

Embora convencido de que esta atitude tenda a ser superada,
na medida em que o Partido, fiel a seu passado de compromisso
com o povo e o Governo, fiel a esse Partido, portanto ao povo, vem
dando testemunho desta fidelidade através de obras materiais, nao
podemos desconhecer esse dado concreto.

Parece importante recordar, mais uma vez, a adverténcia de
Amilcar, ja citada nesta carta: “Lembrar sempre que 0 povo nao
luta por idéias, por coisas que estdo na cabeca dos homens”. Se
Cabral fazia esta adverténcia com relacdo a luta pela libertacéo, ela
€ valida quanto a luta pela reconstrucdo nacional, a que a
alfabetizacdo de adultos, para falar so nela, se deve ligar.

Desta forma, o trabalho de alfabetizacdo de adultos nestas areas
civis nos coloca uma série de problemas, entre eles o de como nos
aproximar de tais areas. O de como encontrar caminhos através dos
quais problematizemos aos individuos sua explicavel percepcao
individualista da alfabetizacdo. O de como, desde 0o momento
mesmo dos primeiros contactos com o0s habitantes da éarea, ja
comecemos a vincular a alfabetizacdo a uma tarefa concreta, a ser
feita & base da ajuda mutua, em lugar de enfatizar a percepcédo que
dela tém — a de uma atividade intelectual capaz de promové-los
individualmente.

Ao comecar a repensar as atividades nestas areas, creio que
uma das primeiras preocupacfes da Comissdo, que submeto a
vocés, deve-ria ser a de selecionar, com o maximo do rigor,
algumas delas como experimentais, para um diferente inicio dos
trabalhos de alfabetizacdo. A selecdo devera ser tdo mais rigorosa
quanto estejamos advertidos de que os resultados obtidos nas areas
escolhidas jogardao um indiscutivel papel no aprofundamento da
campanha e na sua expansdo a outras areas. Nelas aprenderemos
dos acertos e dos erros cometidos, a serem sempre analisados e
discutidos em sua razdo de ser.

Isto significa aplicar ao trabalho de alfabetizacdo, a sua
organizacao, a seu funcionamento, os mesmos principios de critica,
de disciplina criadora e militante que Cabral sempre apresentou
como fundamentais para a vitoria na luta pela libertagéo.

A selecdo implica, naturalmente, em certos critérios, entre o0s
quais salientaria pelo menos dois: o de se a populacdo da area ou
parte dela esta envolvida em alguma atividade produtiva
sistematica, ou prestes a envolver-se; o dos niveis de participagcao
politica da populacdo, em outras palavras, como a populacdo vem
respondendo ao esforco de mobilizacdo politica feito pelos comités
de bairro do Partido. Dai que a Comissdo deva estar em dialogo

canalizada pelo Partido, nem, de outro, o empenho constante do PAIGC, durante
toda a luta, no sentido de atuar em Bissau.



constante com a lideranca desses comités, nao apenas no momento
da selecdo das areas onde atuar, mas durante todo o processo de
sua acdo nos bairros. O Partido deve ter um papel importante, nao
sO na escolha das areas mas na implantacdo e no desenvolvimento
do programa.

Escolhidas as areas — duas, trés, ndo importa — o ponto de
partida do trabalho seria uma visita as mesmas, em que 0S
membros da comissdo se fariam acompanhar de um dos
representantes do comité politico local.

A esta altura talvez se pudesse dizer por que visitar este ou
aquele bairro, como ponto de partida do trabalho de alfabetizacéao,
se vivo em Bissau, se tenho estado nesses bairros por varias vezes?
O fato, porém, de haver estado varias vezes num bairro ou de
caminhar diariamente numa rua nem sempre é suficiente para que
tenhamos da rua ou do bairro uma visdo realmente critica. Visédo
que comecamos a ter na medida em que, mais do que
simplesmente visitar o bairro ou andar quase automaticamente pela
rua, olhando e escutando apenas, tomamos o bairro ou a rua como
“preocupacao”, procurando vé-los e neles ouvir sua populacdo —
comunicar-nos com ela. Processo em que, mais do que especialistas
“frios e distantes”, que fazem da area e de seus habitantes objetos
de sua analise, somos militantes em busca de conhecer a realidade
da area com os que nela habitam.

Nestas visitas, 0s mais minimos pormenores em torno da
realidade devem ir sendo anotados — o0 estado em que se
encontram as ruas do bairro e que tinha que ver, por exemplo, com
a saude coletiva; a existéncia ou nao de pontos de encontro, em
que as pessoas conversam; a maneira como as criangas brincam ou
Nnao nas ruas; um sem-numero, afinal, de dados que se revelam a
nés quando ndo apenas andamos pelas ruas, mas nos pomos
curiosos diante delas.

De alguns desses aspectos poderiam ser feitas fotografias —
verdadeiras codificacbes da &area — que seriam discutidas,
posteriormente, nos Circulos de Cultura, por seus participantes.

Constituindo-se como uma primeira aproximacao critica aos
bairros, estas visitas nos introduzem ao conhecimento deles,
conhecimento que se irA selando na propor¢cdo em que
aprofundemos nossa intimidade com seus habitantes, ndo s6 nos
Circulos de Cultura mas sobretudo através de algum programa de
acao concreta a ser desenhado com a participacdo dos habitantes.

Desta forma, em alguns casos, que a pratica nos indicara, a pos-
alfabetizacdo pode “preceder” a alfabetizacdo. Assim, em lugar de
comecarmos com Circulos de Cultura para a alfabetizacao,
comecariamos discutindo com grupos de pessoas do bairro aspectos
concretos de suas ruas e a possibilidade de, em uma forma de
trabalho baseado na ajuda mutua, resolver pequenos problemas
locais. Ao discutir-se, por exemplo, a viabilidade de se juntarem
esforcos no sentido de aterrar depressdes do terreno em que as
aguas da chuva se acumulam e se estagnam, possibilitando a
proliferacdo de mosquitos, se pode debater uma série de
angulo@no campo da saude. E ndo so isto, mas discutir também a
significacdo do trabalho cooperativo, da colaboracdo, da unidade, da



reconstrucao nacional. A compreensao desta, neste caso, passa pela
pratica concreta da reconstrucao da casa em que se mora, das ruas
de um bairro e do bairro mesmo.

Em certo momento do engajamento da populacdo em tarefas
concretas € possivel que a necessidade da alfabetizacdo se
imponha. Ela sera, entdo, nesta hipotese, a continuidade
aparentemente paradoxal da poés-alfabetizacdo que a precedeu.

Em qualquer situacdo, porém, se faz indispensavel associar a
alfabetizacdo como a pés-alfabetizacdo a uma atividade prética, de
interesse coletivo, sempre realizada cooperativamente.

Para qual seja esta atividade ndo ha receitas prévias nem pré-
fabricadas. E convivendo com os individuos em seu bairro que
iremos descobrindo com eles o que fazer e € dando-nos ao que
fazer e sobre ele pensando que iremos conhecendo mais e melhor.

O conteudo programatico da alfabetizacdo — as palavras
geradoras e o0s temas a elas referidos — como o da poés-
alfabetizacdo, emerge da compreensdo critica do bairro e das
diferentes praticas que nele se possam desenvolver.

Como tenho sempre sublinhado, ao escrever-lhes ndo tenho
outra intencdo sendao a de propor questdes, jamais a de oferecer
solucdes, mesmo quando sugiro certo tipo de acao.

E com este propoésito que lhes escrevo mais uma vez, quando,
desafiados, vocés buscam novos caminhos para dinamizar as
atividades da alfabetizacdo de adultos nas areas populares de
Bissau.

Com o abraco fraternal de

Paulo Freire



Ultima pagina

Até hoje, sem excecdo, nenhum dos poucos livros que escrevi
deixou de ser uma espécie de relatdrio, nao burocrético, é certo, de
experiéncias realizadas ou realizando-se em momentos distintos da
atividade politico-pedagdgica em que me acho engajado desde o
comeco de minha juventude. Cartas a Guiné-Bissau, Registros de
uma Experiéncia em Processo, talvez seja, entre todos, o que mais
explicita, a partir de ) seu proprio titulo, este carater de livro-
relatorio. Sua Introducdo e o P.S. a ela sado o relato que situa as
cartas no contexto para o qual e com relacdo ao qual foram
escritas.

Na medida em que o processo de que trata o livro prossegue, me
sinto obrigado a continuar fazendo outros relatérios, que ora
aprofundarédo afirmacdes e analises feitas, ora as retificardo, ou a
algumas delas as vezes dirdo o que ainda nao foi dito.

A maneira como publicar os relatérios que se seguirdo — se
simplesmente anexando-os a este volume, na hipOtese de novas
edicbes do mesmo; se constituindo com eles um outro pequeno
livro — ndo me preocupa no momento.

Um dos pontos a que terei de voltar, de maneira mais ampla,
possivelmente no primeiro destes futuros relatorios, € o da lingua.
Na verdade, quanto mais me insiro na experiéncia guineense, tanto
mais a importancia deste problema se evidencia, demandando
respostas adequadas em situacdes diferentes. De fato, o problema
da lingua ndo pode deixar de ser uma das preocupacdes centrais de
uma sociedade que, libertando-se do colonialismo e recusando o
neo-colonialismo, se da ao esforco de sua re-criacdo. E neste
esforco de re-criagcdo da sociedade a reconquista pelo Povo de sua
Palavra € um dado fundamental.
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