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1. O Mundo de Desigualdades Actual

Vivemos num mundo de desigualdades, onde muitoaddesdo conhecidos
apenas pelas desvantagens que possuem, pelo gégaeopertencem, pelo bairro que
habitam, pelos amigos com quem convivem, peladatgue gostam, pelo pais onde
nasceram, pelo tipo de assisténcia social queuesufrpela imagem que azediadao
de si, pelos cartbes de crédito de que sao ou odiadpres, pelos lugares que ocupam
na escola, no hospital, na prisdo e no cemitémdint sdo as desigualdades que, com
frequéncia, identificam socialmente as pessoasjosdesiguais até na capacidade de
protesto, ou melhor na capacidade do seu protestuusido e atendido.

Embora deva reconhecer-se que certas desigualésties a atenuar-se, num
processo que parece reforcar o discurso da progaesgialdade dos individuos, na
linha do que dizia Rousseau quando afirmava que addomem nasce livre e dono de
si mesmo, ndao podemos, porém, deixar de ter enaaum vivemos num mundo
contraditério de desigualdades que, segundo DaB8B), se multiplicam,

Na verdade, as microdesigualdades proliferam: megheuja igualdade é paga
com novas desigualdades, nomeadamente no mundaiilmome laboral, tendo direito
apenas a uma espécie de emancipacao sob tutemputegados cujo aparcamento em
esquemas de formacgéo mais ou menos profissionaltzadquiliza a consciéncia social
e alimenta as esperancas de um porvir mais mereftidoionario publicos que se
confrontam nas suas reivindicacdes com o anateneatdeem a contribuir para a ruina
da providéncia social; trabalhadores cuja aparamigliacdo da cidadania no trabalho
esconde a crescente “serviddo dourada” aos desighio mundo empresarial;

emigrantes cujos direitos parecem depender cadamagg da sua relevancia em



sectores especificos do mercado laboral e do getilmgo para o rejuvenescimento da
espécie e para a sustentabilidade futura da asssstéocial; jovens que em nome do
futuro nem direito ao presente tém, a ndo ser @ssyam corpoadequadosidosos
demasiadamente velhos para produzir e demasiadamenbs para consumir; gentes
da periferia cuja identidade s6 é negativamententezcida em momentos de violéncia;
favelados remetidos para uma culturaagartheid social, de direitos confinados, nas
penumbras da cidadania; povos do Sul cuja pob@zia uando em causa esta a sua
contribuicdo para a riqueza do Norte imperial.

Perante este espectro de microdesigualdades t&o, va&o deixa de ser
espantosamente contraditério que algumas delakemsprecisamente das politicas e
praticas sociais que tém como objectivo combatéelague indicia que a industria do
assistencialismo ou da piedade social pode tomars mercado promissor, para além
de tranquilizar a boa consciéncia social empentesdaombater a exclusao social e
retrair o risco social.

Mas como tem reagido a educacao a tudo isto? Cemasbado tudo isto na
escola enquanto espaco publico atravessado passvéacionalidades ou enquanto
“lugar de varios mundos” (Estévao, 2004)? Que wpdés a escola tem defendido, para
além do principio tradicional de justica escolamfoadido normalmente com o
principio liberal meritocratico da igualdade de mpoidades? Que desigualdades
legitimastem a escola causado ou distribuido, sobretudodgyam nome de valores
como a qualidade e a modernizacdo, deixa cair 0 E®BUPromisso com a
democratizagdo, com os direitos, com a justica, agparticipacdo, fornecendo, deste
modo, uma “educacdo corrompida”, eticamente repelvporque favorecedora dos
social e economicamente privilegiados? Serd, eqtéop direito a educacédo nao passa,
afinal, de um direito essencialmente subjugadomethor, de um direito tendente a
endireitar cidadaos por uma justica escolar que, ao igualdescaracteriza, e que, ao
diferenciar, inferioriza?

Se o direito a educacdo vai além do mero acesssc@laezacdo devendo
procurar, igualmente, ndo apenas 0 sucesso edwuaa®s também a igualdade de
condicdo, interessara entdo questionar certasoigiesl tio em voga nos dias que
correm que, em nome de uma pretensa dignificacd@iodiddduo e da defesa de um neo-
humanismo adequado aos tempos actuais, tendemfinacppor sua vez, o direito a
educacdo as periferias da justica, enfeudando-p,epemplo, a norma de justica

empresarialista do mérito (ver Dubet, 2006), adiptasituacao social de concorréncia.



2. O Cidadéao Aprendente e o Aprendente como Cidadaite Direitos

A educacao ndo pode de modo nenhum posicionar-sendeforma imparcial,
defendendo uma justica escolar oficial que esquartiee muitos aspectos, as justicas
dos desfavorecidos, cuja voz ndo tem o direito @mrena “acustica da escola”, na
expressado de Bernstein (2000: xxi).

Urge, por isso, que a educacdo tenha consciéncsaiaaormatividade, que a
escola assuma a sua parcialidade a favor dos rasfavibrecidos, dos famintos, dos
nordestinosdeste mundo, propiciando uma “politica diferendal diferenca” que
considere ndo apenas as diferencas que devemspaitadas, mas também as que
devem ser abolidas por desvalorizarem ou discrimaas pessoas diferentes. Ou seja,
o direito a diferenca, para ter sentido e ser cemado dentro de uma politica mais
global e dialecticamente justa, s6 pode signifioas palavras de San Roman (1996:
140), o “direito a contar com recursos igualitanmsa promover a propria diferenca
num marco de direitos gerais consensuados a caudsedinam”.

Por outro lado, considero importante, aproveitaadistincdo de Arnot (2006),
que, numa perspectiva analitica, o aluno possaister na escola ndo apenas como
cidaddo aprendente mas também como aprendentedielttecomo cidaddo com
direitos. Por outras palavras, a separacdo amaliic estudo do “cidaddao como
aprendente” e do “aprendente como cidadao” podetese relevante para os debates
actuais acerca dos direitos dos alunos na escadlre o proprio alcance da educacdo
para a cidadania.

Na primeira abordagem, isto €, enquanto cidad&ndpnte o aluno € encarado
como um sujeito individualizado, que tem direitesde logo, e numa Optica de justica,
a ser reconhecido no seu mérito. Trata-se, portaet@tender, na experiéncia escolar
do aluno, ao principio que o singulariza fundanergate pela sua eficiéncia e
eficacia, pela sua produtividade escolar.

Claro que esta perspectiva, num mundo que tendgsamente a realcar a
flexibilidade, a adaptabilidade, a polivalénciagmpreendedorismo, torna-se atraente,
projectando socialmente as escolas que sdo cagazeslocar os seus “clientes” em
lugares de destague na estrutura social e labiralltaneamente, aqueles que néao
investirem no seu trajecto escolar nem assumirees@onsabilidade de continuamente

se manterem “em estado de competéncia”, seracalratnte vitimas da justica escolar



e social e serdo responsaveis pela prépria indelig, até porque os “sistemas de
consolacao, religiosos e politicos ja ndo explicdenmaneira eficaz, as desigualdades
sociais e os fracassos dos individuos” (Dubet: 208). Na verdade, a vantagem do
sistema educativo, antigamente, estava em naoiguast auto-estima dos individuos
pois as causas eram sempre exteriores; porém,, agdracasso depende do mérito
individual, pelo que o insucesso sO pode levar a atitude de um certo desprezo de si
e dos outros, ou a retirar-se da vida colectiva pratica da violéncia.

Ndo €& de estranhar, por conseguinte, que o0 mowmetdtual de
individualizacdo e de auto-responsabilizacdo, eaijascola redobrados esfor¢os na
ajuda a construcdo de um aprendente independentegagos com a empreitada de ser
competente na actual sociedade do conheciment@prdadizagem, devendo impor-se
pelos direitos adquiridos com o seu esforco e cténp@.

Neste processo, as virtudes civicas pouco contamne&hor, s6 contam na
medida em que “empoderem” os individuos pelo mandgo engenharia das
competéncias transversais ou relacionais, que téonommldo de permitirem, pelo
dominio e controlo das dimensdes “imateriais” despa, acréscimos de produtividade
sem custos de controlo externo.

Em sintese, a reivindicacdo de a educacdo formaralumo como cidad&o
aprendente pode ndo trazer nada de verdadeiramemselor a educacado, sobretudo se
compreendida no sentido mais cidadao. Pelo coojrésta exigéncia pode coloca-la na
orbita de um mundo onde o mercado dita as suas leipde o seu direito, ainda que a
coberto da necessidade de implementar a sociedadecodhecimento e da
aprendizagem para se conquistar a batalha da ctmgate e do desenvolvimento.
Neste contexto, o direito a educacéao pode conftsedaqui com o dever a catequizar-se
o aluno nas prioridades do mercado, pouco impootandnsequentemente, 0s seus

direitos enquadrados numa agenda emancipatoria.

Na segunda perspectiva, ou seja, ha compreensapamdente como cidadao
de direitos”, a educacéo regenera-se, tornandesggmsavel por posicionar o aluno
cidadao frente ao Outro detentor de direitos, skjgoroximo ou distante, nacional ou
apatrida, branco ou de cor, homem ou mulher, homdeaterossexual. Por outras
palavras, o aprendente € compreendido agora comoidaddo que a educacdo deve

nao apenas respeitar mas também potenciar em tearoercitacdo dos seus direitos.



Para isso, a educacao tem, entre outras medidaserdpolitizada, para ser
capaz, entre outros aspectos, de dar conta daserdiées, respeitando-as quando forem
de respeitar, e denunciando-as nomeadamente neszaebes diferenciadas das
ideologias que justificam o lugararcadodo Outro.

Mas a educacdo deve fazer mais: deve avancar ntiozada justica e do
cuidado, que coloque o Outro em situacéo de exerderrespeitar 0s seus direitos e 0s
direitos dos Outros, num processo de solidariedeniglial, de amorizagdo de
condenacdo da exploracdo e do sofrimento, de daldi as pessoas e celebracdo da
amizade, de “rigorosidade ética no trato”, nas \pak de Freire. SO assim, ainda
segundo este autor eéfducacdo como Pratica da Liberda@d), € que a educacgéo se
definird como “um ato de amor, por isso, um atcatagem”.

Assim sendo, acolher o aluno como aprendente nalsee se tornar cada vez
mais cidaddo com direitos, obriga a educacdo aat@®m ela propria num direito
desenvolvido na logica de uma cada vez maior cidadedo critica, orientada pelo
guido emancipatorio dos direitos humanos, ondaléatica do direito & igualdade e o

direito a diferenca se articulam adequadamente.

3. Educagéo, Justica e Direitos Humanos

A educacéao constitui-se como um dos lugasgsraisde aplicacdo, consolidacédo
e expansao dos direitos humanos. Ela é uma aretieedes e com direitos, cuja negacao
€ especialmente perigosa para o principio demoords igualdade civil e politica.

Embora a educacdo tenha vindo, na actual conaumtorcapitalismo flexivel e
transnacional, a confrontar-se com sérios desajfies resultam de novas ideologias
(algumas delas invocando o santo nome do humanisundg novas concepgdes do papel
do Estado — aparentemente mais debilitado (soloretadsua capacidade de respeitar os
direitos) e mais favoravel ao reforco da visao€firia” dos direitos —, ela ndo pode
alhear-se da sua contribuicdo para a criacdo @e@spublicos mais democraticos, para a
dialogacéo publica, para a aprendizagem das dé/éwsaas através das quais os direitos
humanos podem ser promovidos mas também negadwsitidos.

Por conseguinte, e ndo obstante todas estasitvidess politicas, econémicas,
sociais e culturais, a educacao, ela propria pEtda a segunda geracao dos direitos, ndo

pode ficar indiferente aos valores e a “formacéam@ cultura de respeito a dignidade



humana mediante a promoc¢édo e a vivéncia dos valtaebberdade, da justica, da
igualdade, da solidariedade da cooperacao, danaciere da paz” (Benevides, 2003: 309).

Congruentemente com estes valores, também a dscalae ser reconsiderada
como uma organizacdo democratica, que normativemeet afirme como uma
organizacao deliberativa e comunicativa, mobilizadte uma racionalidade comunicativa
e emancipatodria, assente num dialogo visando asquae sé serdo justos se respeitarem
certos principios, tais como: o principio da siitzte e da intencionalidade comunicativa
de entender-se com o Outro; o principio da inclusdoda participacdo de todos na
discusséo dos assuntos que lhes dizem respeitmodp da reciprocidade (podendo ser
assimétrica); o principio de que os interesses@mstar abertos a revisdo argumentativa
e responder aos interesses gerais; o principiegpeeito pela diferenca e singularidade do
Outro; e o principio da emocionalidade ou da sesttalidade que obriga a nos tornarmos
mais sensiveis aos afectos e ao cuidado.

Depois, a escola, como organizacdo, € compleseaeasada por varios principios
reguladores ou por varias racionalidades que caomdicn os sentidos das accdes
educativas, podendo fazé-las aparecer imbuidasndeendor ora mais instrumental ao
servico dos designios do poder ou da economiamaia emancipatério em torno dos
ideais criticos, democratizantes e solidarios dodawivico, por exemplo.

E por isso que tenho vindo a defender a compreeat@séscola como “um lugar de
varios mundos” (civico, doméstico, mercantil, erspreal, mundial...), onde se articulam
varios principios de justica, reconhecendo embuaeaagnatureza dos contextos politicos
condiciona a hegemonia de uns face aos restarg&v{ia, 2004).

Cruzando as diferentes imagens de escola querdetdos varios mundos com
concepcOes de justica e de direitos, podemos abseguinte articulacdo (Quadro ),
qgue nos da uma imagem da multidimensionalidadeirdgugtica assim como dos

direitos:



Quadro | — Imagens de escola, justicas e direitosimanos

Imagens de escola Justicas Direitos humanos
_ o | * visdo meritocratica

Empresa educativa justica industrial o o

*empresarializacéo dos direitos
o | *visdao libertaria

McEscola justica mercantil

*mercantilizagédo dos direitos
' o ' *visdo igualitaria

Escola cidada justica social

*cidadanizagéo dos direitos

Torna-se claro, a partir deste quadro, que asasagscoes em termos de um
modelo de instituicdo educativa condicionam o modmo nos posicionamos face a
justica e aos direitos dos Outros dentro (e foasgtola.

De modo mais explicito, 0 nosso modo de “ver” alkestnplica a reformulacéo
da amplitude do direito de cidadania organizaciomrglefine o sentido da (in)justica ou
das (in)justicas dos sujeitos educacionais coniwlou para a compreensdo dos seus
posicionamentos ora mais rebeldes ora mais defenspor exemplo; impele-nos a
preferéncia pela cidadanizacéo (que implica acassmiblico e ao uso publico da razao),
pela empresarializacdo ou pela mercantilizacaalesos; condiciona o reconhecimento
de vérios graus de poder e do direito de partiéipaps Outros enquanto actores e autores
educativos.

Se aproveitar o quadro anterior e o reformularemido de tornar mais visivel o
direito a educacéo, é possivel entdo compreendeon@mmo este direito é entendido de
forma diferenciada, podendo, por exemplo, ndo zaalie precisamente pelos
constrangimentos e pelas injusticas que resultaouties registos da justica educativa,
que conduzem ao insucesso, a resisténcia, a estean& rendicdo, a desisténcia, a
distanciacdo da cultura escolar (Quadro I), sabieetlaqueles alunos que néo dispbem de
uma mente e até de um coradequadogendo presente as definicbes dominantes de
classe, de etnia, de idade, de habilidade e delgtede, no dizer de Fonseca (2006: 367).

Quadro Il — Imagens de escola, justicas e direito @ducacéo



Imagens de escola Justicas Direito a educacéao

Empresa educativa justica industrial direito desace

McEscola justica mercantil direito competitivo

L o _ direito de acesso, de sucesso e de
Escola cidada justica social , L _
igualizacéo social

Como se depreende facilmente deste quadro, dodlieeral, meritocratico, de
educacdo situa-se precisamente no mesmo regisjastiga industrial, encaixada na
imagem de escola como “empresa educativa’. Porveza o direito competitivo,
concorrencial a educacao, que tem de ser ganhtagarum e ser devidamente calculado,
estd conectado com a justica mercantil e a imagemsdola como McEscola ou, numa
versdo mais latino-americana, como “mercoescol&h{i 1996). Finalmente, o direito
ao acesso, sucesso e igualdade de condicdo implisentido mais substantivo de justica,

aqui verdadeiramente social, articulada com a imadge “escola cidada”.

Numa outra linha de argumentacdo, e tendo presmtdois quadros, pode
defender-se entdo que a opcao pela imagem de esdatezara dimensdes diferenciadas
de encarar a cultura escoléla verdadesabendo que hoje em dia cada vez se tende a
valorizar mais a “cultura do rendimento” ou a perfatividade, onde os profetas e gurus
da exceléncia das papas Nestlé, das borbulhas@uaau ddast foodMcDonald... sao
vistos com apreco, ndo causa qualquer surpresat@ da alguns considerarem que a
salvacdo da escola e da pedagogia advira desteglamodesde que transferidos
convenientemente para o campo educativo, obrigardeurriculos, por exemplo, a
apresentar-se sem sexo ideoldgico, pretensamami@isgou entdo imbuidos de valores
de plastico.

Assim sendo, o desafio que é lancado aos educadoitgsos tem a ver
precisamente com a procura de uma outra légicaunda outra justica: a “justica
curricular” por exemplo, como propde Connell (19%[e deve ter presente a construcao
histdrica da proépria igualdade, o seu enquadramemidebate mais radical sobre justica

social e também na estratégia para realiza-la.



E aqui que a educacdo inter/multicultural ganheorsentido, uma vez que ela
deve respeitar simultaneamente uma “politica daetif;a” e a compreensdo da educacao
como parte integrante do “movimento para a sobdade e justica social” (Stoer &
Corteséo, 1999: 46). Ou seja, o0 curriculo ndo gmtenciar a fragmentacdo social e
cultural mas ser composto “por todos 0s conteludmstiddes necessarios para participar
na esfera da racionalidade comunicativa [...] goe,sua vez, devera abrir-se aos grupos
culturais presentes na sociedade e procurar a doegéo dialégica entre culturas”
(Gimeno Sacristan, 2002: 308).

Ainda segundo este Ultimo autor, uma escola justaimma escola amiga dos
direitos deveria propor um curriculo comum, regieda ideia de justica como igualdade
de tratamento e de redistribuicdo; ao mesmo teraperid possuir um curriculo comum
com pluralidade interna, dando espaco, assim,gpdngersidade cultural, tendo presente a
realidade da hibridacédo; finalmente, deveria imgletar uma pedagogia diferenciada no
desenvolvimento do curriculo comum, praticandoagsgias variadas de aprendizagem
com meétodos parcialmente individualizados paraedpaco e estimulo as singularidades
dos sujeitos.

Ora, isto exige educadores também preparadosligaram com a dialéctica da
igualdade e da diferenga em todos os momentos emsejdesenrola todo o processo de
tomada de decisbes dentro da escola; nos métodosgsalver conflitos e administrar a
disciplina; no relacionamento entre educadoresueagulos, tendo sempre presente que a
“democracia e justica sdo mais importantes quei@ge o controlo” (Ward, 19924).

Obriga, também, que os diferentes actores edusati@o transijam quanto ao
modo de ver a pedagogia, uma vez que ela devengdinda no sentido mais politico, isto
€, apresentar-se como uma forma de politica cylturala ao projecto de cidadania activa
e democratica em que os educadores se definam“ouglectuais publicos”.

SO preparados deste modo € que os educadoredtaé@ofao respeito a todos o0s
seus educandos, evitando 0 perigo para que Samnesal2003: 151) alerta, quando
escreve que um educador “mal preparado, queimadmaelusdes € como um lancador de

facas com a doenca de Parkinson”.

4. Educacdo Cosmopolitica numa Democracia como Dires Humanos

A realidade e as implicacdes do mercado globabéaminvadiram as agendas

politicas da educacédo. Por isso, a problematizegadireito a educacéo néo pode ficar



indiferente a monetarizacdo dos mundos vividosidpaaem as novas geografias de
(in)justica resultantes de um capitalismo multipglae nos invadiu, nem mesmo as novas
formas de entender os direitos humanos, ao seréocados ao servico apenas do

beneficio mituo ou do livre jogo dos mercados fie&os internacionais, ou até ao

servico de uma ideologia que acarinha os valokes eipoliticos em detrimento dos da

igualdade e seguranga economica.

Cabe, neste sentido, a uma educagapoderadade direitos ter consciéncia das
vicissitudes por que passam estes processos &dos gue 0s mesmos repercutem em si,
nomeadamente pela tendéncia a transforma-la nunm@adoeia publicamente fornecida
mas distribuida e expandida de modo privado, psmenonsequentemente, a “ser
negociada no mercado por dinheiro ou status” (0)sSedd & O’Neil, 2004: 181).

Este € um primeiro passo para que a educacédolegueona linha contra-
hegemonica de globalizacao, reforcando a defesdidt®s humanos como um dos seus
elementos essenciais, dentro de uma democraciadefdge“‘como direitos humanos”
(Beetham, 1999), que enfatiza o desenvolvimentoaldta e interdependente da
sociedade global, o respeito pela nova arquitectiviizacional assente na diversidade
das culturas e de objectivos, a responsabilidacial gobal, a “participacdo democratica
multifacetada”, a politica emancipatoria ligadgpalitica da vida ou de auto-realizacéo”,
de que fala Giddens (1995: 129).

Trata-se, portanto, de uma “educacéo cosmopdlittepaz de potenciar relagdes
humanas dignas, solidarias e justas, assumindoaapaiiticidade intrinseca, a sua
dimenséo politica e cultural, o “sonho ético-patditda superacdo da realidade injusta”
(Freire, 2000: 43) contribuindo para fazer do mundwa verdadeira “comunidade de
comunidades”, na expressao de Olssen, Codd & O(Red4).

Penso que esta educacdo cosmopolitica sera aguelado ponto de vista da
potenciacdo do aprendente como cidaddo com diregeslara um alcance maior, sendo
capaz de vivificar relacbes humanas mais dignagjasas e justas, dado que os
principios essenciais de uma ética civica e uraljeeglaptada aos nossos tempos, se
encontram precisamente na dignidade, na solidaigedana justica social. Trata-se de
uma educacao que assume uma perspectiva glohatudo da humanidade, uma vez que
todos os individuos sédo de valor moral igual e aheser parte da “nossa comunidade de
didlogo e atengdo”, como nos diz Nussbaum (in BdotBunne, 1999: 307). Neste

sentido, ela é prenhe de humanidade eodgersacao.



Por outras palavras, no esforco dialdgico paraamdip, nos tempos de
globalizacdo, a democracia comunicativa dos dgeitomanos e aosmopoliticidade
democrética (que deve caracteriz-la), faz partdidito a educacdo proporcionar aos
estudantes oportunidades para contribuirem tambéna esta “conversacdo da
humanidade” (Appiah, 2004: 216), criando-se, assima progressiva universalidade
ética, cordial, que “vem de baixo”, mas que é damglamente potenciadora do
aparecimento de uma esfera publica global e fagdora, por isso mesmo, da
“celebrac&o da raiz humana comum”. E também nestiids que Santos (1996: 22) se
pronuncia quando apela a construcdo de um dialogowcultural sobre a dignidade
humana “que pode levar, eventualmente, a uma coficapestica de direitos humanos”,
que se organiza “como uma constelacdo de sentidas| mutuamente inteligiveis, e se
constitui em redes de referéncias normativas dapdes’, sem, portanto, qualquer
“canibalizacéo cultural”.

Assim entendido, o direito a educacdo ampliatsgondo-se também como
“condicéo e garante da solidariedade intelectmabeal da humanidade”, da amorosidade
universal com rigorosidade, requerendo a criacAairda cultura civica global com

legitimidade também local.

Conclusao

Uma educacéo amiga e promotora de direitos ndcléle concretizar nos tempos
actuais de preponderancia do capitalismo neolibadd. Mas para que permanega como
educacdo e ndo como mero treinamento, ha que insargontra os conhecimentos
subalternizados, contra as formas mais ou mendisuaimsnalizadas de dominacdo e
opressao, propiciando a todos os sujeitos formasredesténcia, de justica, de
reconhecimento, de participacéo, de poder e dadoigelos Outros.

De outra forma, a educacdo amiga dos direitos der&@judar a promover a
democracia entendida como direitos humanos, capassumir como suas as lutas pela
emancipacdo onde elas se travem, através da gadmtigual fruicAo dos direitos
fundamentais por parte de todos: sO assim é qedarévo seu caracteosmopoliticoe
serd capaz de contribuir para a constru¢do dadaida terrestre” (Morin, 2002), a qual
exige de cada um de nds que sejamos nao apenaddcmio mundo”, mas, acima de

tudo, “cidaddopara o mundo”.



E esta a educacio que defendo, ou melhor, é dsteito & educacéo que defendo,
o qual reivindica a sua certificacdo enquanto cudopa dos direitos humanos, enquanto
orientada para a emancipacao entendida, nas mat/Booth (1999: 46), como “a teoria e

a pratica de inventar humanidade”.
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