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4 - Sujeito de direitos humanos:
questoes abertas e em constru¢ao

Panlo César Carbonari

Sujeito de direitos humanos ¢ uma questao aberta e que pode ser
abordada com diversos olhares. Este ensaio se concentra na perspectiva
ético-filosofica, auxiliada por complementagdes de outros saberes. Faz a
apresenta¢ao de temas com os quais nossa militancia em direitos humanos se
depara cotidianamente e que nossa reflexdo filoséfica procura sistematizar.
O itinerario parte da apresentagdao de tragos da problematica da crise do
sujeito; segue com a construcao de certa nogao de sujeito de direitos e;
conclui indicando as consequiéncias dos dois primeiros momentos para a
educagio em direitos humanos. Espera-se indicar questoes fundamentais,
sem a pretensiao de serem unicas. Por isso, o texto nao se encerra em si
mesmo, abre-se ao debate como construcao.

Problematica: a crise do sujeito

A nogao de sujeito construida sobre a base da idéia de individuo,
heranca damodernidade, esta em crise. A crise ndo significa que sujeito é um
tema que deixou de ter sentido ou que esta interditado. A crise é produtiva,
pois aponta para a possibilidade de superacao de abstracoes contidas
nesta no¢ao e aponta para a possibilidade de constru¢io de uma nova
subjetividade. Compreender a crise do sujeito a luz dos direitos humanos
¢ o intento deste ensaio que procura circunscrever esta problematica que
se apresenta como perplexidade,' como geradora de reflexio, transitiva. A
indicagdo da problematica sera dividida em dois momentos: no primeiro,

1 Perplexidade ¢, como nos informa a semantica, aquele estado no qual esta-se atonito,
espantado, confuso, irresoluto. A etimologia mostra que o radical da palavra estd no verbo
latino plicare, que significa dobrar, tendo como prefixo per, através de. Com estes auxilios,
podemos dizer que a perplexidade é o estado a espreita de explicacio, de resolucio. E
aberto ao posicionamento tanto intelectual quanto pratico: sem perplexidade, sem ficar
aténito, sem se espantar com a vitimizacdo, o caminho ¢ a amnésia, a indiferenca, a
interdigao dos sujeitos, a morte dos direitos, a banalizacdo da violéncia, a inviabilizagao
da ética, o descompromisso politico.
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apresenta-se o tema da vitimizacdo,” da violagio dos direitos, como
experiéncia historica inviabilizadora do sujeito de direitos; no segundo,
serdo apresentados aspectos ético-filosoficos que oferecem subsidios para
sua compreensao.

A violagao dos direitos humanos produz vitimas. Vitimas siao
aquelas pessoas humanas que sofrem qualquer tipo de apequenamento
ou de negacao de seu ser humano, de seu ser ético. Em termos ético-
filosoficos, vitima ¢ aquele ser que esta numa situagao na qual é inviabilizada
a possibilidade de producao e reproduciao de sua vida material, de sua
corporeidade, de sua identidade cultural e social, de sua participacao
politica e de sua expressio como pessoa, enfim, da vivéncia de seu ser
sujeito de direitos.’

A luz dos direitos humanos, vitima é um ser de dignidade e direitos
cuja realizacio é negada (no todo ou em parte). E, portanto, agente (ativo)
que sofre (passivamente) violagdo. Nesta perspectiva, compreender a
vitimizacdo é mais do que descrever desde fora. E compreender desde a
relacao de reconhecimento de uma alteridade negada que, como pre-senca
distinta, denuncia e ndo se contenta somente em ser reduzida ao que esta
posto, a0 mesmo. Sem o reconhecimento da dignidade do outro sujeito,
vitima, como um ser vivente, um sujeito ético, um sujeito de direitos, toda
a abordagem do processo de vitimizacdo poderia redundar, em certo
sentido, em paternalismo reprodutor da situa¢io de vitimizagao.*

Compreender a fundo a problematica do sujeito de direitos ¢é
refletir sobre sua inviabilizagdo manifesta na produgao de vitimas. Mas
a problematica do sujeito tem uma razao de fundo, como veremos em
seguida.

A consciéncia média contemporanea entende a subjetividade
como sinonimo de individualidade; de independéncia do individuo frente
a tradicdo e as instituicdes. B como se fosse possivel que um s6, por si s6,
pudesse conhecer as coisas e, dessa forma, fizesse ciéncia e determinasse
as regras praticas, como se as regras da vida em sociedade emergissem
exclusivamente da individualidade. A subjetividade qua individualidade
erige-se como critério de validagao do saber e do agir. Tudo o mais aparece

2 Trabalhamos o tema da vitimiza¢do em Carbonari (2006a).

3 Nas palavras de Enrique Dussel: “A vitima ¢ um vivente humano e tem exigéncias
proprias ndo cumpridas na reproducio da vida no sistema.” (DUSSEL, 1998, p. 371)

4 Para um aprofundamento desta leitura ver, entre outros, DUSSEL, 2001, p. 145-157.
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como manipula¢ao, dominio, enfim, impossibilidade, sem sentido. Esta
consciéncia, introjetada como vivéncia, depara-se com as exigéncias da
sociabilidade e com a cada vez mais ampla urgéncia de responsabilidade
comum pelos atos humanos e suas conseqtiéncias. Em termos de reflexdo
ético-filosofica, depara-se com as exigencias de validade universal das
afirmagdes éticas, numa situagao onde a validade parece apenas possivel
na logica e na ciéncia. Estas exigéncias poem os seres humanos, talvez
quixotescamente aos olhos de quem sucumbiu as circunstancias, em
confronto com o “espirito do tempo”.

Quais sao as bases racionais que podem ajudar a compreender esse
“viver”? A racionalidade comum que marca a situagao contemporanea
¢, em linhas gerais, o cientificismo. Ela leva a admitir sentido apenas
nas afirmagdes cientificamente comprovadas, relegando tudo o mais
para a decisdao privada, individual, relativa. O cientificismo tem na base
o solipsimo metddico® — heran¢a moderna da filosofia da consciéncia,
centrada na subjetividade como componente metodico fundamental para o
estabelecimento do conhecimento. O solipsismo entende o conhecimento
como um evento pré-lingtifstico, supde uma ciéncia unitaria e, em ultima
instancia, uma linguagem perfeita nao tematizavel. O resultado ¢ que o
conhecimento se limita a descricdao explicativa e a linguagem a expressao
desse conhecimento. Radicalizando, o limite do que pode ser conhecido é
o que pode ser dito com sentido; tudo o mais pode até ser relevante, porém
nao satisfaz aos critérios de sentido e validade. Em suma, a reflexdo ético-
filosofica contemporanea® estd marcada pelo contexto: uma era definida
pela ciéncia, que consolida a moderna sociedade industrial planetaria e que
poe a ética numa situacao paradoxal.’

5 Segundo Apel (1994, p. 32), [...] “a concepedo objetivista da ciéncia unitaria retrocede a
um pressuposto, que o neopositivismo compartilha estranhavelmente com a tradicional
Filosofia da Ciéncia da modernidade, como ponto de partida de uma analitica da
linguagem: o pressuposto do solpsismo metddico |...] pressuposto de que, em principio, ‘um
s6” poderia conhecer algo como algo e dessa forma fazer ciéncia.”

6 Aprofundamos este assunto em Carbonari (2002 ¢ 2006b).

7 Segundo Apel (1994, p. 71-72): “Pois, de um lado, a caréncia de uma ética universal,
isto ¢, vinculadora para toda a sociedade humana, nunca foi tdo premente como em nossa
era, que se constitui numa civilizagao unitaria, em funcio das consequéncias tecnoldgicas
promovidas pela ciéncia. De outro lado, a tarefa filos6fica de uma fundamentacio racional
de uma ética universal jamais parece ter sido tdo complexa, ¢ mesmo sem perspectiva,
do que na idade da ciéncia. Isso porque a idéia de validez intersubjetiva ¢, nesta era,
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Os resultados da ciéncia constituem-se em desafio em virtude
do risco procedimental que a tecnologia produz sobre a vida humana: as
profundas transformacdes produtivas e das relagoes de trabalho descartam
os seres humanos substituindo-os pela maquina; a degradagao ambiental
produz efeitos que pdem em xeque o presente ¢ o futuro; a possibilidade
atomica e nuclear converteu a guerra em ameaga a existéncia de toda a
humanidade; a pobreza crescente e o subdesenvolvimento, junto com
endemias e pandemias, atingem os mais vulneraveis e limitam a perspectiva
de inclusdo. Nestes casos paradigmaticos aparecem explicitos os resultados
de uma civilizagao técnico-cientifica que se planetarizou, confrontando
todos os povos, tradi¢oes e culturas a uma problematica comum. Para
além de tradi¢Oes morais especificas e da relatividade das culturas e dos
problemas especificos, esta-se diante de problemas comuns, problemas
para toda a humanidade, que pdem uma necessidade pratica comum, a de
“assumir a responsabilidade solidaria pelos efeitos das suas proprias agoes
em medida planetaria.” (APEL, 1994, p. 74).

Estes desafios compelem a responsabilidade solidaria e deveriam
corresponder a validez intersubjetiva das normas ou, pelo menos, do
principio basico de uma ética da responsabilidade. O que se vé, no entanto,
¢ a predominancia de uma moral eficaz na esfera intima (microesfera) e,
quando muito, na esfera da politica nacional (mesoesfera), que, de regra,
se rege pela razao de Estado para proteger o egoismo e a identificacao
grupal. Quando se trata de verificar as normas vigentes no ambito amplo
dos interesses humanos vitais (macroesfera), o que se vé ¢é seu cuidado
confiado a relativamente poucos iniciados e experts no assunto. Vige,
portanto, uma moral conservadora que, ante a ciéncia, tem dificuldade de
assumir o desafio posto a ela.

A paradoxalidade da situagdo indicaumaaparente impossibilidade de
superagao, ja que a racionalidade dominante ¢ cientificista e pretensamente
neutra, acritica. O paradoxo demonstra, segundo Apel (1994, p. 76 —
grifo nosso) que: “Uma ética universal, 1.¢, intersubjetivamente valida, de
responsabilidade solidaria, parece [...] ser a0 mesmo tempo necessaria e
impossivel.” A superagdo da paradoxalidade exige o enfrentamento do
desafio de justificar a possibilidade da racionalidade pratica para além do

igualmente prejudicada pela ciéncia: a saber, pela idéia cientificista da ‘objetividade’
normativamente neutra ou isenta de valora¢io.”
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instrumentalismo da racionalidade estratégica. Enfrentar a questio da
possibilidade de uma racionalidade ética da interagao social ¢ fundamental
para pensar a ética numa época marcada pela racionalidade estratégica
(meio-fim).*

Com tudo isso, queremos dizer que a tarefa de justificagdao da ética
e, em consequéncia, da dignidade humana como centralidade dos direitos
humanos ¢é desafio aberto e que, para ser assumido, precisa enfrentar
certo modelo de racionalidade, construindo-lhe alternativas. Em suma, a
situagdo histérico-tedrica, em termos ético-filoséficos, apresenta-se nas
seguintes questoes problematicas: a) hd uma sitnacio que inviabiliza a acdo social
como praxis humana fundamental: eficacia técnica e interacdo mercantilizada
impedem a cooperacio e ampliam o individualismo possessivo,
competitivo e descomprometido, produzem a exclusiao e a vitimizacao,
unidimensionalisando a praxis; b) hd a necessidade de recomposicio das condigoes
[filosdficas para a ética: o instrumentalismo da razdo e sua consequente
cientificizagao inviabilizam o sentido do conhecimento filoséfico (e ético)
como conhecimento legitimo e em condi¢bes de orientar a agao; € ¢) hd
que serem estabelecidos pardametros de efetividade da acdo no sentido substantivo: os
parametros vigentes de efetivagio da acdo redundam em primazia da
vantagem e do interesse individual e se fecham a uma perspectiva de
universalidade que tenha em seu nucleo a alteridade.

Postas as questoes gerais da problematica, passa-se a apontar
aspectos fundamentais, na perspectiva de uma ética, a fim de gerar bases
para a compreensao de uma nova subjetividade.

Uma nova ética exige propor-se a superar posicoes e posturas que
nao tomam em consideracao as vitimas. O que significa dizer que uma
nova ética, uma nova racionalidade ética, havera de dar conta de enfrentar

8 Para Apel (1986, p. 93 — tradugdo nossa): [...| “ndo somente a racionalidade teleoldgico-
estratégica do equilibrio de interesses, sendo também — como limitacdo basica da busca
puramente estratégica de interesses competitivos — o principio formal da racionalidade discnrsiva
comunicativo-consensual tem sobrevivido ao ‘processo de desencantamento’ weberiano.
Isto se mostra no fato de que, numa democracia liberal ¢ em ambito internacional
ou intercultural ndo é o relativismo normativo senio somente uma norma bésica
universalmente valida da fundamentagdo consensual-normativa das normas a que pode
possibilitar a convivéncia das pessoas ou de povos e culturas com diferentes interesses
e tradi¢oes valorativas do mundo vital. Justamente o reconhecimento intersubjetivo do
principio da racionalidade discursiva como meta-norma ¢ a condicio de possibilidade do
tantas vezes invocado pluralismo valorativo do mundo moderno.”
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as problematicas apontadas que, a rigor, interditam a consideragao das
vitimas como conteudo ético. Uma ética capaz de tal posicionamento ha
que ter em seu nucleo a alteridade, o que significa compreender o humano
e sua acao substantivamente como relagio.’

Vitimas exigem diferenciacdo—como base de superagao daindiferenca.
A indiferenca é marca de um tempo que ja nao tem espago para o 0#utrv;
de um sem-tempo do outro, cheio do mesmo. A diferenga é marco de uma
compreensao plural do humano e de sua realizagao. Ser ¢ ser diferente, ser
diferente é ndo-ser o mesmo. A mesmice preenche; a alteridade abre(-se).
Como somente se pode construir e se construir na abertura, ¢ a alteridade
que abriga o humano como construgao do ser humano, mais humano.
Relacao ¢é presenca, ¢ reconhecimento, que ¢é construgao. O outro é que
poe o eu, de tal sorte que a subjetividade ¢, antes, intersubjetividade. A
consciéncia, como presenga critica, ¢ vida que vive e ajuda a viver. Relagoes
que nao alimentam o reconhecimento dos distintos em comunhdo siao
nao-relagoes, pseudo-relagdes, ajuntamento, “amnésia antropoldgica”.
Dai que, mais do que uma disposi¢ao do eu, a relacdo ¢ efetivagao do
encontro de alteridades. O fazer-se é temporal e incerto. F lembranca e
esquecimento. A urgéncia insiste em tornar fugazes todas as lembrangas
e a tornar certo somente o aqui e agora. A permanéncia incita a memoria,
que faz as certezas se tornarem frageis. Urgéncia e permanéncia dizem um
pouco das marcas do tempo no fazer-se humano como reconhecimento.
A memoria é a abertura permanente para o sentido que se faz histéria, que
¢ historico. O sentido ¢ o nucleo do humano como constru¢ao no tempo,
do tempo e para o tempo. E a meméria que preserva o sentido do e 70
momento; do e 7o processo. Momento e processo constituem o sentido do
humano e o humano com sentido.

Incomodar-se e incomodar, eis as idéias-chave que contrastam com
a indiferenca. A alteridade desinstala: ¢ presenca incomoda. Acomodar(-
se) ¢ admitir que o mesmo, cheio de sentido, ja nao precisa do outro; é
dispor-se a nao sair do proprio lugar. O lugar do mesmo é o sem-lugar da
alteridade. O acomodar-se é o sentir-se satisfeito. Ora, humanos satisfeitos
sao (nao-)humanos que atingiram o limite e esgotaram as possibilidades;
que se pretendem plenos e certos, definitivamente. Daf que, ser humano,
humanizar-se e humanizar é diferenciar-se, ser outro, abrir-se a alteridade.

9 Para uma reflexdo inspiradora ver Souza (2004) e Bartolomé Ruiz (2000).
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A indiferenca ¢ a morte do humano e da humanidade que ha na gente. Se
nao se nasce pronto, também a vida, por si, nao apronta. Viver ¢, acima de
tudo, busca permanente e encontro com os outros, com o humano que se
faz reconhecimento.

Todavia, em geral a ética se propde a dar conta das condigdes
universais da agao. Querer tomar em conta as vitimas pode parecer
particularismo — para alguns, até privilégio, paternalismo ou uma versao
racional do “amor ao préoximo”. Ora, propor condigdes universais da agao
nao significa necessariamente deixar de levar em conta a singularidade,
a diversidade, a contingéncia, a falibilidade, ou mesmo a necessidade de
corre¢ao da agao. Ademais, propor condi¢oes universais nao significa
encerrar-se apenas na formalidade que torna a norma necessaria, bem
formulada e bem fundamentada, e capaz de orientagdo da agao, abrindo
mao de suas implicagcdes e conseqiiencias no sentido da realizacio da
justica. Em outro diapasio, a reflexdo ética que pretenda preservar sua
perspectiva de estabelecimento das condigdes universais da acdo havera
de ter em conta exatamente estes conteidos consistentes e relevantes da
propria agdo como subsidio para compreender e propor alternativas de
superacdo da crise da subjetividade e a indicacdo de possibilidades novas
para sua efetivagao. Uma reflexao ético-filosofica consequiente tera que ter
em conta aspectos materiais, formais e de factibilidade da a¢do."

O aspecto material diz respeito ao reconhecimento da alteridade
como conteudo substantivo da ética. A alteridade ¢ corporeidade concreta,
excluida e vitimizada pelo status guo. F. o outro que resiste a ser reduzido ao
mesmo (do sistema). Como alteridade, na negatividade da situagdo em que
se encontra, revela-se novidade. A vida humana de cada pessoa, de cada
sujeito, ser ético — inclusive das vitimas —, ¢ a realidade fundante do agir.
A realidade (ou inviabilizacao real) da vida humana ¢ condi¢ao universal
de possibilidade do agir. O agir implica, portanto, providenciar condigdes
de realizacio (produciao e reproducao) da vida humana de todos os
humanos.

O aspecto formal da ética parte do reconhecimento da alteridade
como mediag¢ao para o estabelecimento da validade das normas éticas. Os

10 Para aprofundamento do assunto ver, de modo especial, Dussel (1998), a quem
seguiremos nos proximos paragrafos deste item. Tratamos destes aspectos em Carbonari

(2006a).
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humanos constroem sua racionalidade na interagdo lingtistica — que pode
ser dialogica — como busca de consensos argumentativamente fundados.
O estabelecimento da validade universal das normas éticas — como acordo
intersubjetivo — tem na argumenta¢io um intransponivel.'' A validade
formal da norma, todavia, ndo é um mero procedimento racional, esta
mediada pelo aspecto material, visto que, em ultima instancia, trata-se de
construir condi¢oes de validade da norma ética para que a vida concreta
de todos seja realizada.”

O aspecto da factibilidade da ética toma em conta as exigéncias ja
contidas nos dois anteriores no sentido da realizacao. Ha que se ter em
conta que, em geral, a realiza¢do ¢ marcada pela racionalidade instrumental
estratégica e suas exigéncias de eficiéncia e eficacia. Pensar a realizacdo
¢ ter em conta a dimensao estratégica da razdo e buscar caminhos para
seu enfrentamento em sentido processual — mais do que procedimental.
Trata-se de encontrar caminhos histéricos, sociais, politicos, econémicos
e culturais capazes de viabilizar a simetria e a participa¢do — exigidas
pelo aspecto formal da argumentacio — e a produgao, reproducio e
desenvolvimento da vida em geral e de todos e de cada um dos sujeitos
éticos — exigida pelo aspecto material. Entra em questao, portanto, a (co-)
responsabilidade solidaria pelas conseqiiéncias da acdo e, neste sentido,
emerge como conteudo fundamental a tarefa negativa de nio fazer
novas vitimas e a tarefa positiva de abrir espaco para a superagdo das
vitimizagoes e a proposi¢ao de alternativas alterativas que emergem das

11 Segundo Apel (1986, p. 149): “Quem argumenta reconhece implicitamente todas as
possiveis pretensies de todos os membros da comunidade de comunicagio, que podem
ser justificadas por argumentos racionais (caso contrario, a pretensio da argumenta¢iao
se autolimitaria tematicamente). Ao mesmo tempo cle (o argumentante) se obriga a
justificar por argumentos todas as pretensGes pessoais referentes a outras pessoas.” Em
outro texto, Apel (1990, p. 31 — traduc¢io nossa) formula da seguinte maneira a norma
ética basica: “Age somente segundo aquela maxima que te ponha em condi¢oes de tomar
parte na fundamentac¢io discursiva daquelas normas cujas conseqiiéncias para todos os
afetados estejam aptas a atingir consenso e de decidir, sozinho ou em colaboragdao com os
outros, segundo o espirito dos possiveis resultados do discurso pratico ideal.”

12 Concorda-se com Enrique Dussel (1998, p. 214-215) quando diz que: “Trata-sede
uma norma universal para ‘aplicar’ o conteddo (com verdade pratica ou como media¢io
para a producio, reprodugio e desenvolvimento da vida humana de cada sujeito ético)
do enunciado normativo. O mero critério de validade intersubjetivo formal ¢ elevado a
exigéncia de principio moral de ‘aplicagdo.”
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proprias vitimas que se compreendem como sujeitos éticos.” Exige, em
consequiéncia, 0 compromisso ético com a constru¢ao de novas bases de
interagdo social, dotando-as de condi¢des éticas de promogao da igualdade
e da participagao efetivas.

Uma certa compreensao de sujeito de direitos

Na esteira do que problematizamos no primeiro ponto, passamos
a tecer consideragdes sobre uma certa compreensao do sujeito. O sujeito
de direitos nio é uma abstracio formal. E uma construcio relacional; é
intersubjetividade que se constréi na presenca do outro e tendo a alteridade
como presenga. A alteridade tem na diferenca, na pluralidade, na participagao,
no reconhecimento seu conteido e sua forma. O compromisso com o
mundo como contexto de relagdes é, portanto, marca fundamental da
subjetividade que se faz, fazendo-se, com os outros, no mundo, com o
mundo. Diferente das coisas, com as quais se pode ser indiferente, a relagao
entre sujeitos tém a diferenca como marca constitutiva e que se traduz
em diversidade e pluralidade, elementos que nao adjetivam a relagao, mas
que se constituem em substantividade mobilizadora e formatadora do ser
sujeito, do ser sujeito de direitos.

Os direitos, assim como o sujeito de direitos, ndo nascem desde
fora da relagao; nascem do amago do ser com os outros. Nascem do chio
duro das interagoes conflituosas que marcam a convivéncia. Mais do que
para regular, servem para gerar possibilidades emancipatorias. Os standards
e parametros consolidados em normativas legais, sejam elas nacionais
ou internacionais, neste sentido, ndo esgotam o conteido e 0 processo
de afirmacdo de direitos. Sao expressao das sinteses historicas possiveis
dentro das correlagoes dadas em contextos territoriais e temporais. Assim
que, o sujeito de que estamos falando nao é somente o sujeito do Direito.
Os sujeitos e os direitos sao bem mais amplos do que o Direito. Mais do
que isso, exigem refazer criticamente o proprio Direito. Isso nao significa
confundir os direitos e muito menos restringi-los ao ambito da vida moral
como forma de escapar do estreito espago normativo do Direito, levando-

13 Seguindo Dussel (1998), trata-se de produzir transformagoes da situa¢do, nos mais
diversos aspectos da vida. Seguindo Apel (1990), parece que a realizagdo fica restrita a
necessaria preservacio das condigoes reais (da comunidade real) como evolugdo num
longo processo aproximativo.
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0s para outro espago, ainda normativo, o moral. Trata-se de compreender
que, acima das regulacées normativas de qualquer tipo estdao as condigdes
de qualquer regulacao; esta a razao de haver regulacio: os sujeitos livres e
auténomos, base da nogao de emancipagao.

A emancipac¢ao de que falamos ¢ construida menos como obra de
um sujeito puro, que se entende maior, por sua propria, genuina, genial e
exclusiva capacidade de ser mais; por sua idiossincrasia e sobre-poténcia
individual, como quiseram nos fazer crer iluminismos de diversos matizes.
Ser livre e autbnomo, dessa forma, ¢ muito mais do que respeitar a “cerca”
da liberdade dos outros — no sentido de que “minha liberdade vai até onde
inicia a do outro” —, reduzindo a liberdade a uma espécie de propriedade
privada e privatista. Trata-se de compreender a liberdade e a autonomia
como processo de constituir-se com os outros, desde os outros, para si
e para os outros. A liberdade, dessa forma, é construgao substantiva da
subjetividade aberta e relacional. Nao se confunde, restritivamente, com a
acumulacao de coisas ou sua fruicio consumista. A liberdade e a autonomia
se constituem na relagdo, na presenca e na fruicao gratuita do estar com,
do encontro com, todos e para todos.

Sujeitos estdo inseridos em processos diversos e complexos; estao
inseridas em uma cultura — no sentido geral de forma de vida — que pode
ser facilitadora (ou impedidora) da afirmacao da subjetividade. Ou seja,
sujeitos estao no tempo e no territério — e nas disputas (divergéncias
e convergencias) que fazem neles como caminhos de afirmagido de
identidades e de reconhecimentos.

A compreensao indicada remete a percepgao de que a construcao
dos sujeitos da-se na tensao entre liberdade e igualdade. A primeira afirma-
se como possibilidade de nao haver apenas uma tnica op¢ao, quando sio
possiveis opgoes diferentes e diferentes opgoes, o que demanda que as
respostas sejam universais, mas ajustadas as diferencas. A segunda afirma-
se como possibilidade de nido haver diferencas, limitando a possibilidade
de opgoes e condicionando as opcdes a possibilidade de garantir a todos
e a cada um o que precisa para ser, 0 que demanda que as respostas sejam
justas. As alternativas aparentemente excludentes, se retro-alimentam
quando clivadas pela diversidade e pela pluralidade — e pela auséncia de
indiferenca. Isto porque abrem a possibilidade de considerar como legitimas
apenas as diferentes opgdes e as opgoes diferentes quando justas, por um
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lado; e de ter como legitimas aquelas condicionalidades que nao suprimem
as diversidades, por outro. Ou seja, a tensao ¢ aberta e nao se resolve no
calculo das necessidades e muito menos no calculo dos interesses. Tanto
necessidades quanto interesses permanecem em tensao produtiva.

Avancando na reflexdo, note-se que, em termos esquematicos, a
cultura se configura em institucionalidades socio-histéricas (estruturas,
processos e relagoes) e também em singularidades subjetivas (agentes). Ou
seja, traduz-se em processos coletivos e exteriores instituidos e também
em atitudes e posturas. Dessa forma, resulta que a configura¢ao do sujeito
de direitos exige repensar as institucionalidades disponiveis e também
ser uma critica profunda aos subjetivismos individualistas e solpsistas.
As primeiras, por serem, em geral, privatistas, burocratizadas e voltadas
para satisfazer interesses nem sempre universalizaveis; os segundos, por
reduzirem os sujeitos a individuos auto-suficientes (como se isto fosse
sinénimo de autonomia).

Dai que, um novo sentido de sujeito de direitos humanos implica
apontar para a perspectiva de uma nova institucionalidade (piblica) e de uma
nova subjetividade, conjugadas, abertas, dialégicas e participativas, com
espaco para a diversidade solidaria. Advoga uma transformacao profunda
dos espacos (publicos e privatizados), de tal forma a ir muito além de
uma compreensao de institucionalidade configurada unicamente no
Estado como publico e abrindo-se para a hipotese de uma esfera publica
(que ultrapasse o estritamente estatal, mas que nao dissolve o estatal;
o reconfigura). Advoga também transformagdes da subjetividade na
perspectiva da intersubjetividade solidaria, de sujeitos que se afirmam na
reciprocidade do reconhecimento de que o distinto esta vocacionado ao
encontro na justica e nao ao afastamento, a indiferenca, a destrui¢ao e a
subordinacio.

Com base nestas nocdes iniciais, passamos a explicitacio de
uma proposta de nova subjetividade dos direitos humanos aberta a
atuagdo integral e inserida na complexidade da cultura dos direitos. Uma
subjetividade capaz de atender as propostas e as questoes apontadas havera
de ser contraria a todas as formas de unidimensionaliza¢ao e de abrir portas
para a construgdo de agentes pluridimensionais. Neste sentido, entende-se
que a0 menos 0s seguintes aspectos sao essenciais para que a subjetividade
seja aberta. Observe-se que a ordem de apresenta¢do nao necessariamente
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significa ordem de importancia, até porque, pode-se conjugar os aspectos
informados das mais diversas formas.

Singularidade do Sujeito: cada sujeito é singular em sua trajetoria
pessoal, em sua posicao e em sua corporeidade. A singularidade faz de cada
pessoa um ser unico, cuja permanéncia histérica nao pode ser interrompida
pelos outros (sujeitos). F na singularidade do sujeito que sio produzidas
as vitimas (e também os defensores de direitos), aqueles/as cujos diteitos
efetivamente deixaram de ser realizados ou cujas condi¢bes para sua
realizagdo foram inviabilizadas (e aquelas que lutam, resistem, contra tudo
isso). A luta permanente para que cesse o arbitrio do mais forte e que
os fracos possam herdar a terra — com a devida licenca poética — ¢ a luta
pelo direito a existéncia, pelo direito a integridade do corpo, a intimidade,
a expressar-se, a ser humano, pura e simplesmente. Existir como corpo
integro, como pessoa, concreta e inconfundivel ¢ a demanda basica que se
traduz em cada um e nunca pode ser reduzida ao grupo, ao segmento ou
ao género humano. Isso nao significa advogar a idiossincrasia do individuo
sobre os demais aspectos. Trata-se de reconhecer que a individualidade
(ndo o individualismo) é constitutiva e completa os demais aspectos. Neste
sentido, ¢ na singularidade do sujeito de direitos humanos que se radicam,
por um lado, a exigéncia de ndo intervencao (deixar ser) e, por outro, de
intervenc¢ao (ajudar a ser, a voltar a ser) em vista da reparagio das violagoes
como justicialidade, ou seja, como busca de restitui¢ao de direitos violados
ou de compensac¢ao pelos direitos irrealizados. As atitudes — que sao muito
mais do que meros sentimentos morais — exigidas pela singularidade do
sujeito conjugam a indignacao, a intransigéncia, a solidariedade e o amor.

Particularidade do Sujeito: cada sujeito esta inserido numa situagao
concreta, historica, e carrega concepgoes e vivéncias que o caracterizam
de forma particular. O sujeito constréi e se constroi como identidade
cultural, social, politica, econdémica. Para tal, toma em conta aspectos
étnico-raciais, sexuais e de género, geracionais, territoriais, religiosas, entre
outros. A identidade se constroéi e é construida como caminho de afirmacao
em contextos multiplos e multifacetados — mesmo que em sociedades
administradas facilmente estes contextos sejam tensionados a se diluirem
na massifica¢ao. Considerando a situagdo concreta em que cada sujeito
se encontra como particularidade, emerge a exigéncia da pluralidade em
diversas dire¢coes e sentidos. A particularidade aponta para necessidades
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distintas e para mediagoes diversas de satisfacao. Dessa forma, abre-se lugar
para o direito a identidade (e a diferencga) e para o direito de subsisténcia.
As demandas dos grupos e segmentos sociais clivam a singularidade e
também a universalidade com a perspectiva da protegao (especifica) e do
enfrentamento das praticas de exclusao que se traduzem em potenciais de
violagdo dos direitos. Na particularidade do sujeito se radica a exigéncia de
protegao dos direitos humanos como exigibilidade dos direitos, considerando
os arranjos e as correlagdes historicas disponiveis e possiveis, visto que
nelas emergem as lutas dos segmentos sociais especificos (mulheres,
GLBT, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia, idosos, criangas e
adolescentes, jovens, entre outros), em geral vulnerabilizados e vitimados
socialmente. A particularidade do sujeito apresenta como exigéncias de
atitude (compreensao e pratica) a paciéncia, a tolerancia, o respeito e o
dialogo.

Universalidade do Swjeito: cada sujeito é expressio da dignidade
humana e sintese demandante dos direitos humanos com amplitude
maxima, em plenitude (mesmo considerando o elemento nuclear da
caréncia como caracteristica estrutural do sujeito humano). O sujeito de
direitos ¢ universal na medida em que se reconhece com0 e reconhece a
humanidade que se constréi historicamente alimentando a e alimentando-
se da utopia. Neste sentido, a garantia dos direitos é processo de realizagio
integral, plural e multidimensional; muito mais do que mera satisfagao das
caréncias. As caréncias e necessidades basicas precisam ser satisfeitas, mas
também sempre em perspectiva universal e aberta, como desenvolvimento
de potencialidades. Na universalidade do sujeito se radica a exigéncia
de promogio dos direitos humanos como realizacio de todos os direitos
de todos os seres humanos inseridos no ambiente natural e cultural,
traduzindo-se, em termos imediatos, no processo de efetivacao do direito
ao desenvolvimento humano. A universalidade do sujeito de direitos
humanos exige atitudes de co-responsabilidade, compromisso, cooperagao
e cuidado.

A proposta de pluridimensionalidade do sujeito de direitos
humanos pretende dar concretude a nogao de subjetividade ao tempo em
que indica os caminhos de sua efetivagio como exigéncia institucional.
Nao ¢é supérfluo frisar que, como ja dissemos, mesmo que se possa fazer
opcoes ou hierarquizar os aspectos apontados, sobretudo, quando se tem
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em vista enfrentar as urgéncias histéricas, somente uma atuacao integral e
capaz de conjuga-las pode ser constitutiva de caminhos sustentaveis para
sua efetivacao. A construcao de uma nova cultura dos direitos humanos
exige, assim, ocupar-se da promoc¢ao e da prote¢ao dos direitos humanos
e da reparacao de todas as formas de violagao. Isto significa trabalhar em
vista de realizar no cotidiano as condi¢oes para que a dignidade humana seja
efetiva. Realizar progressivamente, sem admitir retrocessos e a partir desta
base, as conformagdes e os arranjos pessoais, sociais, politicos, culturais
e institucionais que oportunizem a realizacao dos direitos humanos ¢ o
desafio basico daqueles/as que querem que haja espaco e tempo oportunos
para a afirmacao do humano como sujeito de direitos.

Educacio e sujeito de direitos

Feita a apresentacio do esbo¢o da nog¢iao de sujeito de direitos,
passamos a tragar aspectos da compreensao da subjetividade na educagao
em direitos humanos. Nao é demais lembrar que a educagdo ¢, a um s6
tempo, um direito humano e também uma mediagao historica, institucional
e subjetiva, para a efetivagao do conjunto dos direitos humanos. Observada
a luz dos direitos humanos, a educag¢io resulta complexa. Para dar conta
desta complexidade seria necessario apresentar as diversas posicoes
e controvérsias do debate. Todavia, ndo temos condices de fazer este
exercicio aqui, em razao do objeto da reflexdo no qual focamos nossa
analise — que a lembranca sirva como “grilo critico”.

A educacio propria e apropriada a constru¢do de sujeitos
pluridimensionais de direitos humanos tem como exigéncia basica
a humanizacio do humano inserido no ambiente natural e cultural,
traduzindo para o processo educativo os conteiddos chaves da
compreensao de subjetividade antes expostos. Processos educativos desse
tipo compreendem que a inteligéncia, o conhecimento e o saber nao sao
dadivas ou acasos da sorte; e que além de competéncias, a educagao ha
que promover a construgao de atitudes e posturas de vida — tem exigéncia
ética. Neste sentido, os processos educativos estao inseridos no amplo
espectro da interagdo humana e se desdobram em aprendizagens e
vivéncias diversas. A educacao em direitos humanos, construida na base
de uma compreensao pluridimensional do sujeito de direitos, promove os
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espagos de aprendizagem como exercicio de reflexdo e agao criticas. Elas
exigem acesso ao saber acumulado historicamente pela humanidade e sua
reconstrucao a partir das vivéncias, gerando a possibilidade de configurar
escolhas, a implementagao de processos e o desenvolvimento de atitudes
coerentes e comprometidas. Assim que, a educagao em direitos humanos
poe a necessidade de uma nova pedagogia. Em linhas gerais, esta nova
pedagogia constitui-se como: a) construcdo da participagao, visto que os
processos educativos se dio na presenca da alteridade e remetem para a
intervencao e a incidéncia relacionais em graus diversos de complexidade
(grupo, movimento, sociedade, Estado, comunidade internacional), o que
exige a construc¢ao de posturas e posi¢oes plurais capazes de escapar tanto
da massificagdo quanto dos esquematismos privatistas e individualistas;
b) compreensio dos dissensos e dos conflitos, inerentes a convivéncia
humana, e a constru¢ao de mediagoes adequadas a sua resolu¢ao mediante
aimplementa¢ao de acordos, aliangas e parcerias — nao para suprimi-los ou
escamotea-los, mas para que nao redundem em violéncia; c) abertura para
o mundo como compromisso concreto com os contextos nos quais se dao
os processos educativos, desenvolvendo a sensibilidade e a capacidade de
leitura da realidade e a conseqliente inser¢ao responsavel — os rumores
do mundo nao serao encarados como ruidos estridentes que dao vazao a
indiferenca; antes, serdo desafios a novas praticas —, o que significa dizer
que a educagdo em direitos humanos forma sujeitos cooperativos com
a efetivagdo de condi¢oes histéricas para realizar amplamente todos os
direitos humanos de todas as pessoas e resistentes (intransigentes) a todas
as formas e meios que insistem em inviabiliza-los e viola-los.

Educacio em direitos humanos ¢é essencialmente interacio — sem
com isso querer identificar-lhe uma esséncia metafisica. E intervalo pleno
(ndo vazio) entre os sujeitos. Isto significa que os processos educativos se
dao na relagao, na presencga, de alteridades distintas que nao somente se
encontram casualmente por motivos protocolares, mas que se abrem (ou
se fecham) para a construgao pessoal de uns e de outros dos implicados
e envolvidos no processo. No intervalo pleno do processo educativo
comparecem sujeitos diversos: o/a educador/a, o/a educando/a, sujeitos
imediatos da relagao, e outros sujeitos — os humanos em geral, as vitimas de
violagdo, os promotores e defensores da promogao dos direitos — presentes
pela mediagao do processo. Ou seja, a educagao em direitos humanos
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nao ¢ a construgdo de um discurso externo ou a apreensao de mais um
conteudo estanque no repertério dos muitos que estao disponiveis ou sao
disponibilizados. A educacdao em direitos humanos, ou toma os sujeitos
implicados no processo desde dentro e os poe dentro das dinamicas que
abre, ou resta inviabilizada por nao atingir sua finalidade basica, que ¢
exatamente a de abrir-se para os sujeitos pluridimensionais que estao em
interacdo. Um exemplo talvez ajude a ilustrar: um estudo sobre violéncia
contra a mulher nao ¢é apenas a identificacao de uma situacao estatistica ou
cientificamente descrita e catalogada; faz da mulher concreta, aquela que é
vitima da violéncia, um sujeito presente no intervalo da relacdo educativa
—ndo ¢ apenas um sujeito abstrato ou objeto de estudo.

E certamente muito dificil para os rangos emburrecidos, para as
praticas enrijecidas e para as compreensoes carcomidas pelo preconceito e
pela estreiteza entender o que estamos falando. Da mesma forma, resulta
quase impossivel tratar a educac¢ao em direitos humanos com a radicalidade
que lhe é prépria em escolas burocratizadas, em sistemas educacionais
mais preocupados com produtos do que com processos, enfim, em
institui¢oes fechadas ao novo (mesmo que facilmente abertas a inovagao
facil dos experimentalismos pedagogicos). Dai que, a educagao em direitos
humanos, considerando a compreensao de subjetividade que desenhamos,
remete, também ela, a necessidade de uma nova institucionalidade
educacional e a uma nova subjetividade educativa.

Para o que estamos dizendo nao bastam herdis, muito menos bons
exemplos —por mais que uns e outros ajudem ao menos a satisfazer a miopia
dos que somente acreditam vendo e dos que compreendem o sentido como
resultado absoluto e exclusivo da referéncia. Sdo necessarios processos
complexos e abrangentes. Dai que, propor-se a pensar e a fazer educagio
em direitos humanos é muito mais do que dar vazao para uma cole¢ao de
boas inten¢des e a mobilizagdo de boas vontades — por mais que sejam
necessarias. Exige encetar a novidade como compromisso ético, social
e politico capaz de se traduzir em praticas alterativas e transformadoras
que se consolidem tanto em normas exteriores € institucionats, quanto em
convencimento e vivéncia. Isto nao significa que a educacao em direitos
humanos, por si, seja capazde promover todas as necessarias transformagoes
na cultura; significa apenas que, sem que seja transformadora, perdera seu
sentido e pode perfeitamente ser dispensada.
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O tempo no qual estamos vivendo certamente nao é o das certezas;
mas também nio ¢ o da completa incerteza, que da vazao ao cinismo
do “nio tem saida” ou do “qualquer saida diferente da atual nunca sera
melhor do que ela”. O tempo que vivemos é o tempo da construgao de
opcoes — para nao sucumbir a idéia de que ha uma sé opgao, o que é
sinonimo de sua inexisténcia. Ora, se ja ndo ha certezas (absolutas), resta
a0 menos a certeza de que a incerteza ¢ exatamente a abertura para varias
possibilidades. E, portanto, um tempo prédigo e adequado para abrir
caminhos. Este ¢ o espirito que animou o itinerario que percorremos
neste ensaio, que nada mais ¢ do que uma tentativa, um dizer, de novo,
“caminhante, o caminho se faz ao caminhat”...
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